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 المقاربة التوثيقية للديداكتيك
 لوك تروش، جيسلان غودي، و برجيت بيبن

 ترجمة إلى العربية: حسين صبراو ضبط

 مراجعة: جهاد الشويخ 

 

 ملخص

 Trouche, Gueudet)"المقاربة التوثيقية للديداكتيك" تشكل إحدى مداخل الموسوعة المتعلقة بالأبحاث حول تعليم الرياضيات

& Pepin 2018)  . 2020تم تحديث هذا المدخل في عام(Trouche, Gueudet & Pepin 2020)  هذه المقالة هي الترجمة .

-https://hal.archives-ouvertes.fr/DADلغة ) 14العربية من هذه النسخة المحدثة. إنها جزء من مجموعة ترجمات في 

MULTILINGUAL). 

 لأبحاث حول تعليم الرياضيات. هدفها هو فهم آليات التطور المهني للمعلمينالمقاربة التوثيقية للديداكتيك هي نظرية في مجال ا

في عملهم التعليمي. نوجز في هذا النص ظهور  وذلك من خلال دراسة تفاعلاتهم مع الموارد التي يستخدمونها ويصممونها

ع ذه الجوانب بأمثلة مستمدة من مشاريالمقاربة ومصادرها النظرية ومفاهيمها الرئيسية ومنهجية البحث المرتبطة بها. نوضح ه

 يبحثية مختلفة. تم كتابة هذا النص للباحثين، ولكن أيضًا لغير المتخصصين )مثل طلاب الماجستير( المهتمين باكتشاف أول  

 للمقاربة التوثيقية.

 الكلمات الدالة

موارد للتدريس؛ العمل الجماعي للمعلمين؛ الثوابت التشغيلية؛ نظم الموارد؛  التوثيق؛ تكوين مواد المناهج؛ موارد رقمية؛

 التطوير المهني للمعلم.

 

Abstract 

The ‘Documentation Approach to Didactics’ is an entry of the Encyclopedia of Mathematics Education 
(Trouche, Gueudet & Pepin 2018)1. This entry has been updated in 2020 (Trouche, Gueudet & Pepin 
2020). This article is an Arabic adaptation of this updated version. It is part of a collection, gathering 
such adaptations in 14 languages (https://hal.archives-ouvertes.fr/DAD-MULTILINGUAL).  

The documentational approach to didactics is a theory in mathematics education. Its first aim is to 
understand teachers’ professional development by studying their interactions with the resources they 
use and design in/for their teaching. In this text we briefly describe the emergence of the approach, its 
theoretical sources, its main concepts and the associated methodology. We illustrate these aspects with 
examples from different research projects. This synthetic presentation is written for researchers, but 
also for non-specialists (e.g. master students) interested in a first discovery of the documentational 
approach 
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1 Trouche, L., Gueudet, G., & Pepin, B. (2018). Documentational approach to didactics. In S. Lerman (Ed.), Encyclopedia of 

Mathematics Education. N.Y.: Springer. doi:10.1007/978-3-319-77487-9_100011-1  
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  المقدمة .1

د موار خلقيتفاعل مدرسو الرياضيات مع المناهج والموارد الأخرى في عملهم اليومي، ويتضمن عملهم اختيار وتعديل و

 .المعلم توثيق ونتائجها اسم، للمعلم التوثيقي العمل على هذه العملية اسمجديدة، داخل الصف وخارجه. يطُلق 

عمل الطلاب(؛ أو موارد رقمية )مثل  بطاقاتنصية )مثل الكتب المدرسية، إرشادات المناهج،  تتضمن موارد المناهج موارد

غالبًا ما  ،الشبكة العنكبوتيةإلى الموارد على تقريبًا محدود الوصول غير إمكانية الالتفاعلية الرقمية(. مع  المدرسيةالكتب 

. ومن من ناحية النوعيةو الديداكتيكيةمن الناحية  لتدريس الرياضيات يكون المعلمون في حيرة لاختيار أكثر الموارد المناسبة

 Pepin, Gueudet, & Troucheمثلاً) مجالًا بارزًا للبحثمع هذه الموارد  الرياضيات ثم، أصبحت دراسة تفاعل/عمل معلمي

موارد تهدف إلى مساعدة المعلمين على تطبيق   في العديد من البلدان مع اقتراح إصلاحات المناهج ت ترافق إذ، ( 2013

 ومنظورات نظريةتمت دراسة عمل المعلمين بموارد المناهج الدراسية من عدة زوايا  .من الناحية النظرية البرامج الجديدة

إلى  نلفت الانتباه، على سبيل المثال في الأدبيات البحثية الأنجلو/أمريكية ( Pepin et al. 2013 ؛ Remillard 2005 مثلاً )

في أوروبا، يعد (enacted curriculum) .  و "المنهج العملي"( intended curriculum) المنهج المقصود" "الفروق بين 

المقاربة ويشرح ويوضح  المقال(. يصف هذا Pepin et al. 2013 أنظر" مفهومًا شائعًا )Didaktik"“ كتيكداالدي”مفهوم

  .الأوروبي الفرنسيالتي لها امتداداتها في مجال أبحاث الديداكتيك ، التوثيقية للديداكتيك

 مصادر نشأة المقاربة .2

 Gueudet & Trouche 2009, Gueudet 2019)لوك تروش جيسلان غودي و تم تقديم المقاربة التوثيقية للديداكتيك بواسطة

المقاربة التوثيقية  (Gueudet, Pepin & Trouche 2012). برجيت بيبن أكثر في العمل المشترك مع ها، وتم تطوير (

 (، حيث تكون مفاهيم مثلTrouche 2016الفرنسية )الرياضيات  ديداكتيك تراث في ةمتجذرفي الأصل للديداكتيك هي 

الثقافة نظرية  أيضًا على المقاربة عتمدتأساسية. وفي الوقت نفسه،  المخططو القيود المؤسسية، الديداكتيكية  الموقفية

( كعنصر أساسي لكل عملية معرفية. علاوة على ذلك، تم Vygotsky 1978) الوساطة، بما في ذلك مفاهيم مثل الاجتماعية

  نظرية جديدة. مقاربات تطلبتلمعلومات والاتصالات، والتي ا الرقمية فيالثورة بسبب  هذه المقاربة تطوير أيضًا

: سهولة الوصول إلى العديد من الموارد والتواصل مع نتائج لا يمكن تجاهلها وتطوير الإنترنت كانت لهاالثورة الرقمية إن 

 الستاتيكية موازين جديدة بين الموارد العديد من الناس. استلزم ذلك تحولا كاملا في التفكير والعمل، وخاصة في التعليم:

 ,Pepin, Choppin) الجماعي والعمل، بين العمل الفردي هاوتصميم ، بين استخدام الموارد التعليميةالموارد التفاعليةو

Ruthven, & Sinclair 2017)،لمنظور اتغييرًا في المقاربة التوثيقية للديداكتيك  تقترح . مع الأخذ في الاعتبار هذه الظواهر

هم : ما يعدونه لدعم ممارساتمن زاوية "الموارد" التي يستخدموها في التعليم ومن أجل التعليممن خلال تحليل عمل المعلمين 

 الصفية، وما يتم تجديده باستمرار من خلال هذه الممارسات.

ذات  د من المجالات البحثية الرئيسيةمن العديأفكارهم ، استلهم المؤلفون الرياضيات الفرنسية تراث ديداكتيكبالإضافة إلى 

المهني /التعلم  التطور مجال ،هندسة المعلوماتمجال ، الموارد وتصميم المناهج، مجال استخدام التكنولوجيا: مجال الصلة
 .للمعلم

م تطوير هذه . تالوسيليةالمقاربة هو  لمقاربة التوثيقية للديداكتيككان الأساس المركزي لـ التكنولوجيا،في مجال استخدام 

الرياضيات  ديداكتيك المعرفة، ثم دمجها في 2أرغونوميا مجال ( فيVérillon & Rabardel 1995)رابارديل النظرية من قبل 

(Guin, Ruthven, & Trouche 2005)نتاج صنعيبين  رابارديل . يميز (artefact) وسيلةمتاح لمستخدم معين، و  
(instrument) الاستمداد، أو المنشأ التكونالمستخدم. المفاهيم المتصلة هي تلك المتعلقة بتم تطويرها من قبل 

(Instrumentation) التسخيرو (Instrumentalisation)-   انظر في المقاربة التوثيقية للديداكتيك ةأساسي مفاهيموهي أيضًا( 

)مثل مفردة تكنولوجية أداة اشكاليات ادماج مع فترة كان فيها المعلمون يواجهون  الوسيليةالمقاربة (. توافق تطوير 3الفقرة 

، تعد كافيةم لالوسيلية المقاربة (. أصبح من الواضح أن برنامج محوسب عن الجبر، ونظام تفاعلي لتعليم الهندسةالآلة الحاسبة 

 من الموارد.في كثير من الأحيان )عبر الإنترنت( بوفرة ان المعلمين محاطون حيث 

تقترح إعادة التفكير في المورد كإسم التي  (Adler 2000) أدلر تستقي المقاربة التوثيقية للديداكتيك تعريفها لل"مورد" من

(resource( الى النظر الى كلمة مورد كفعل )re-sourceأي الى إعادة التزويد مرة أخرى أو بطريقة مختلفة ) مع الاحتفاظ .

بوجهة النظر هذه، أخذت المقاربة التوثيقية للديداكتيك في الاعتبار مجموعة واسعة من الموارد: الكتب المدرسية، والموارد 

                                                           
ًالأداءوًالإنسانًحياةًلتحسينًالتصميمًوطرقًوالنظرياتًالمعلوماتًويستخدمًأخرىًوعناصرًالإنسانًبينًماًالتفاعلًبدراسةًيختصًعلمًهو2

 أرغونومياًالعام

https://ar.wikipedia.org/wiki/أرغونوميا


المتوفرة عبر الإنترنت، وتبادل البريد الإلكتروني مع الزملاء، أو إنتاج الطلاب؛ كل ما يمكن أن يزود نشاط المعلم، ويحاكي 

  ( والذين يدعمون نشاطهم المهني.Remillard 2005عمل المعلم )

 & Ball, Hill بول وهيل وباس ) ذكرت .التطوير المهني للمعلم تؤدي هذه النظرة الواسعة إلى الموارد إلى رؤية واسعة حول

Bass 2005)  "يضًا أعلى العمل في الصف، بل يشمل لا يقتصر التدريس  أنفي دراستهم "المعارف الرياضية للتدريس

ندرس عمل  التخطيط والتقييم وكتابة التقييمات والمناقشة مع الأهل، وما إلى ذلك. في إطار المقاربة التوثيقية للديداكتيك،

أن هناك ترابط بين تطور الممارسات [ (Cooney 1999)كووني  مثل] ، ونعتبرالمعلمين من خلال تفاعلاتهم مع الموارد

 المهنية.وتطور المعارف والقناعات 

وبالنظر إلى الموارد باعتبارها المسألة التي تغذي عمل المعلمين، كانت هناك حاجة إلى كلمة لتسمية ما يطوره المعلم خلال 

"شيء يحمل  لاعتماد (Salaün 2012) مجال هندسة المعلومات من المقتبس الوثيقةاقترحنا مصطلح  .عمله مع هذه الموارد

  المقاربة التوثيقية للديداكتيك. هذا الاختيار هو أصل اسم المقاربة، .نية"، ومخصص لاستخدام معين في سياق معين

في الاعتبار ظهور أشكال مختلفة من العمل  نترنت إلى أن تأخذ هذه المقاربةأخيرًا، أدت سهولة الاتصال عبر الإ

 بدت نظرية جماعات الممارسة. رسميةً  الجماعات الأكثر أو أقل الجمعيات عبر الإنترنت أوالشبكات أو : للمعلمين الجماعي

(Wenger 1998)   ومفاهيمها في المشاركة والتفاوض وإعادة الإدماج مثمرة ومناسبة بشكل خاص لتحليل مفهوم الموارد

 .من قبل مجموعات المعلمين وعمليات التطوير المهني المرتبطة بها

 .مصادر هذه المقاربة النظرية، سوف نعرض فيما يلي هيكليتها ومصادرها الأساسيةبعد سرد 

 مقاربة شاملة لعمل المعلمين  -المقاربة التوثيقية للديداكتيك .3

ة: ذات الصلة. سيتم تعريف المصطلحات التالي اتالعمليوفي هذا القسم، نصف "مكونات" المقاربة التوثيقية للديداكتيك، 

 .، والتسخيرالاستمداد الموارد، الوثائق، التكوين،

موارد مناهج الرياضيات هي جميع الموارد )على سبيل المثال، تفاعلية رقمية، نص غير رقمي( التي يتم تطويرها واستخدامها 

مليتي التعلم والتدريس، داخل وخارج الصف.  يشمل هذا أيضًا من قبل المعلمين والتلاميذ في تفاعلهم مع الرياضيات في ع

 Pepin & Gueudetتميز بيبين وغودي ) .((Pepin, Choppin, Ruthven, & Sinclair 2017موارد المناهج الرقمية 

رسية )مثل الكتب المد المحسوسةيميزان بين موارد المناهج  ا( بين موارد المناهج الرقمية وتكنولوجيا التعليم. كما أنهم2018

أو عبر المنتديات( والموارد المعرفية الانترنت موارد المناهج الرقمية والموارد الاجتماعية )مثل محادثة على والتقليدية(، 

)مثل الأدوات النظرية المستخدمة للعمل مع المعلمين(. يتم تطبيق المقاربة التوثيقية للديداكتيك في الغالب لدراسة عمل 

(، أو تفاعل الطلاب مع Psycharis & Kalogeria 2018)مثل التربويينن، ولكن يمكن أيضًا استخدامها لدراسة عمل المعلمي

  (.Kock & Pepin 2018)الموارد 

معين، يقوم المعلمون بتطوير  لهدف تعليمي، أثناء التفاعل مع مورد معين، أو مجموعات من الموارد، للعملياتبالنسبة 

أدناه(. من المحتمل أن تكون هذه المخططات مختلفة  4لهذه الموارد )انظر القسم  (Scheme of usage)مخططات الاستخدام 

ً  من معلم لآخر، حتى لو كانت مرتبطة بنفس الموارد والهدف التعليمي، ومعرفة المعلمين المعنيين.  لمعتقداتوذلك وفقا

 :، ومن هناالوثيقة هيوالنتيجة 

 الموارد + مخطط الاستخدام = الوثيقة

 (Gueudet & Trouche 2009).  التوثيقتكوين وقد تم تسمية عملية تطوير الوثيقة )بما في ذلك تعلم المعلم المعني( 

آفاق نظرية جديدة حول عملية تزود المعلمين ( Pepin, Gueudet, & Trouche 2013ت بيبين وغودي وتروش )اقترح

كتين: . تجمع هذه العملية بين حران، وذلك بالنظر إلى استخدام الموارد كعملية تفاعل وتحويل مستمرمعهابالموارد وتفاعلاتهم 

فة خيارات ومعرو(؛ وتوجه عادات، الاستمدادتؤثر خصائص المورد )الموارد( على ممارسة المعلمين )هذه هي عملية 

(. وهكذا، تؤكد المقاربة التوثيقية للديداكتيك على 1المعلمين عمليات تحويل وتعديل الموارد )هذه هي عملية التسخير( )الشكل 

. (Vérillon & Rabardel 1995) والتسخير الاستمدادعمليتي  بشكل يجمع بينالطبيعة الجدلية للتفاعلات بين المعلم والموارد 

ممارسات التصميم أو إعادة التصميم أو "التصميم قيد الاستخدام" )حيث يقوم المعلمون بتعديل الوثيقة تتضمن هذه العمليات 

 "في خضم اللحظة" ووفقًا لاحتياجاتهم التعليمية(.



 

ً:ًرسمًتمثيليًلعمليةًالتكوينًالتوثيقي1الشكلً

لمعلمين. في والتي لها آثار على التعلم المهني ل والموارد،تقترح المقاربة التوثيقية للديداكتيك نموذجًا للتفاعلات بين المعلمين 

غب الدعم المناسب إذا ر توفرلا الانترنت إلا أن  ،الانترنتتكون مناسبة على  قدالتي  المواردحين أن هناك كمية كبيرة من 

المرء في البحث عن مصادر تعلم معينة )ربما تفاعلية( يمكن دمجها مع موارد أخرى )مثل الكتاب المدرسي( في خصائصهم 

يفية وضع حول ك دون إرشاداتالمعرفية أو التعليمية. بعبارة أخرى، ما يتم توفيره للمعلمين غالبًا ما تكون مجموعة متناثرة، 

طيط أو التخ معين،د معًا لتطوير مسار تعلم متماسك للطالب. سواء كان البحث عن مهام لتكملة تسلسل تعليمي هذه الموار

م تطوير القدرة على تصمي لمسارات تعلم من خلال كتاب إلكتروني مرن، يحتاج المعلمون إلى دعم مختص لمساعدتهم على

الجوانب الرياضية والتربوية لموارد التعليم، الاهتمام ب وأ وعيأي ال – (Gueudeut, Pepin, & Trouche 2017التعليم )

فيما يتعلق (  2018Wang(. يتماشى هذا مع المقاربة التوثيقية للديداكتيك، ووانج )1والمرونة في استخدامها )انظر النافذة 

  من الخبرة التوثيقية للمعلمين. أنها جزأ   على  القدرة على تصميم المواردب

 ( الوثائقيVera)  . موارد في التعليم التكميلي: مثال على عمل فيرا1النافذة 

فيSésamathًً "فيرا"ًهيًواحدةًمنًالعديدًمنًمعلميًالرياضياتًفيًالمستوىًالتكميليًالذينًيعملونًمعً"سيزماث"
(ً Gueudet et al. 2013ًًفرنسا ًقامًًسيزماث .(Pepin et al. 2017؛ ًالرياضياتًفيًفرنسا، ًلمدرسي هيًجمعية

ً ًعام ًمنذ ًمجانا ً)وتقديم ًبتصميم ًالإنترنت2001ًأعضاؤها ًعلى ًموقعهم ًعلى ًتفاعلية ًمدرسية ًكتب )
(http://www.sesamath.net)/ً.رةً:ًإنهاًالمنقدمًفيماًيليًتحليلًلعملًفيراًالتوثيقيًمنًخللًعملهاًعلىًإعدادًدرسًجديد

سنة(،ًوتستخدمًمجموعةًمتنوعةًمنًالموارد١٤ًً-١٣فيهاًفيراًالنسبًالمئويةًلصفًالثالثًالتكميليً)ًتعلّمالأولىًالتيً
ًلهذاًالدرس،ًبماًفيًذلكًمواردً"سيزماث".

ماشىًرًفيراًفيًعملها.ًيتفكً تطبيق؛ًتقييمًفهمًالطلب؛ًوت ًً؛يركزًالتحليلًعلىًحصةًواحدةًمنًهذاًالدرس:ًإعدادًالدرس
معًالأفكارًالأساسيةًلـلمقاربةًالتوثيقيةًللديداكتيك:ًلاًيقتصرًالتصميمًعلىًالتصميمًالأوليًلموردًاختيارًهذهًالحصةً

معينًلتدريسًمحتوىًمعين،ًولكنهًيستمرًخللًاستخدامًهذاًالمورد.ًتتضمنًأعمالًتصميمًفيراًللموارد،ًعلىًسبيلً
علهاًجًوهذاً-مًتمارينًمختلفةًللطلبًالمختلفينًمنصةًتابعةًلًسيزماث(ًلتقديLaboMePً)المثال،ًاستخدامً"لبوميب"ً

أنواعااًمختلفةًمنًالتمارينًوفقًالبنيةًذاتها.ًتقرًفيراًأنًهذاًيشكلًًتدركًالحاجةًإلىًتمييزًتعليمها.ًكماًيقدمً"لبوميب"
اً )بنفسًًالاختلفاتلهاًدافعااًقويااًلتحسينًتعليمها،ًمنًخللًإتقانًليسًفقطًمجموعةًمنًالتمارينًالمألوفة،ًولكنًأيضا

ًالبنيةًالرياضية(ًالمرتبطةًبدرسًمعين.

علىًالتصميمًًالدىًفيرا.ًمنًخللًالمرونةًالتعليمية،ًنعنيًقدرتهًالمرونةًالتعليميةًتسلطًهذهًالنتائجًالضوءًعلىًتطور
ًلإغناءًتدريسًالرياضيات.ًالحالية،عندًاختيارًواستخدامًوتحويلًمواردًالمناهجً

ي نظرً ماً معًبراونغالبااً يتماشىًهذاً الذيًيشرحًأنًتفسيرًالتدريسًكتصميم،ً( Brown 2009) إلىًالتدريسًعلىًأنهًتصميمً.
ومفهومًالمعلمينًكمصممين،ًيتناسبًمعًمجموعةًمنًالنظرياتًالمعرفيةًالتيً"تؤكدًعلىًالشراكةًالحيويةًالقائمةًبينً

يستًقدراتًالأفرادًهيًالتيًتمليًالإنجازًالبشريًفحسب،ًبلًالأفرادًوالأدواتًالتيًيستخدمونهاًلتحقيقًأهدافهم.ً...ًول
ًإمكانياتًالانتجهًالصنعيةً ا هذهًً( 2009Brown) يرىًبراونًثم،(.ًومن19ًً.)صًالتيًيستخدمونها" (artefacts)أيضا



العلقةًعلىًأنهاًعلقةًمتبادلة:ًنشاطً"التصميم"ًلاًيعتمدًفقطًعلىًكفاءةًالمعلم،ًولكنهًعلقةًمتبادلةًبينًالمعلمًوالمواردً
.ًيتماشىًهذاًمعًإذًتؤثرًخصائصًمواردًالمنهجًالمتاحةًعلىًنشاطًالتصميمًالمعتمدًمنًقبلًالمعلم )هناًمواردًالمنهج(.ً

ًواعيااً لالمقاربةًالتوثيقيةًللديداكتيك،ًمعًالتأكيدًعلىًأنًأيًفهمًللمعلمًكمصممًيجبًأنًيتضمنًفعلا ،ًوإنشاءًلتصميمومتعمدااً
هذاًماًسوفًنشرحهًفيًًالاستخدام،"شيءًجديد''ًمنًأجلًإنجازًهدفً)تعليمي(ًمعين.ًيتمًتوفيرًهذاًمنًقبلًمخططاتً

 .القسمًالتالي

 يق المقاربة: المخططات والأنظمةتعم .4

"فئةًًيرتبطًارتباطااًوثيقااًبمفهومكماًأساسيااًفيًالمقاربةًالتوثيقيةًللديداكتيك.ً(Vergnaud 1998ً)يعتبرًمفهومً"المخطط"ً
دارةًعدمً"إًالمثال،المواقف"،ًوالتيًتكتنفًمجموعةًمنًالمواقفًالمهنيةًالمنضويةًتحتًهدفًتعليميًمشترك.ًعلىًسبيلً

طورًالمعلمًيًالمواقف،تجانسًالصفًالثامن"ًهيًفئةًمنًالمواقفًلفيراً)فيًالنافذةًالمذكورةًأعله(.ًبالنسبةًلفئةًمعينةًمنً
اًثابتااًلنشاطه:ًهذاًماًيسمىًبالمخطط.ًيتكونًالمخططًمنًأربعةًمكونات:  تنظيما

ًالهدفًمنًالنشاطً)الذيًيميزًفئةًالمواقف(؛ -

ًاسترجاعًالمعلوماتًوالتحكم؛ًالعمل،قواعدً -

- ً ًالتنفيذ ًقيد ًالنظرية ًمنًنوعينً)مرتبطين(: ًوهيًمكوناتًمعرفية ًًيعتبرًاقتراح-الثوابتًالتشغيلية، ا -صحيحا
ً)انظرًالمثالًأدناه(؛ً-مفهومًيعتبرًمناسبااًً-قيدًالتنفيذًًوالمفهوم

ًإمكانياتًالاستدلالًوالتكيفًمعًالمواقفًالمتنوعة. -

أوًيمكنهًتطويرًمخططاتًجديدة:ًيقدمًالمخططًًللعمل،إثراءًمخططاته،ًودمجًقواعدًجديدةًلمعلمًليمكنًعلىًمدارًنشاطه،ً
اًلتحليلًالتعلم.ًفيًالمقاربةًالتوثيقيةًللديداكتيك،ً نً)أوًالمخططاتًمخططاتًاستخدامًلموردًمعيتعتبرًفيًالواقعًنموذجا

ماًنسم مجموعةًمنًالموارد(.ًتشكلًالمواردًوالمخطط اً  يهًوثيقةً)كماًتمًتلخيصهاًفيًالمعادلةًالواردةًفيًالقسمًالسابق(.معا

بمخططاتً المواردً ترتبطًهذهً الخاصًبهً. المواردً تسمىًنظامً منًقبلًالمعلمً المستخدمةً منًجميعًالمواردً المكونةً المجموعةً
يؤديًالىًالاستخدامً اًالوثائقً)يمكنًأنًيدخلًنفسًالموردًفيًالعديدًمنًالوثائق(.ًتشكيلًمماً لتيًطورهاًتشكلًالوثائقًاأيضا

ًللأهدافً ًلبنيةًالمواقفًالمكونةًللنشاطًالمهنيًللمعلمً)وفقاا ًتتبعًبنيتها اًيسمىًنظامًالوثائقًالخاصًبالمعلم. المعلمًنظاما
ًالمختلفةًلنشاطه(.

اًعندماًيشاركًالمعلمونًأعمالهمًالتوثي قية،ًعلىًسبيلًالمثالًفيًمجموعةًتقومًبإعدادًالدروسًبشكلًجماعي،ًيمكنهمًأيضا
يمكنًللأعضاءًالمختلفينًفيًالمجموعةًًذلك،.ًومعTrouche, Gueudet & Pepin 2019ً))ًتطويرًنظامًمواردًمشتركة

ً.(Pepin & Gueudet 2020)مماًينتجًعنهًمستنداتًمختلفةًًالمورد،تطويرًمخططاتًمختلفةًلنفسً

حالةًأحدًالمواردًفيًالمدرسةًالابتدائية،ًمنًأجلًتوضيحً/ًتمثيلًالثوابتًالتشغيليةًوأنظمةًالموارد2ًًنعرضًفيًالنافذةً
 وأنظمةًالوثائق.

 . الموارد في المدرسة الابتدائية: مثال للعداد الافتراضي2نافذة 

ً ً)الشكل ًالافتراضي ًمجاني2العداد ًبرنامج ًهو ًبواسطة3ً( ًفرنسا ًفي ًتطويره ًلمدرسيً Sésamath تم ًوهيًجمعية ،
 .(1الرياضياتًتقومًبتصميمًالمواردًعبرًالإنترنتً)انظرًالنافذةً

                                                           
ًعلىًالأخرىًوالمواردًالبرنامجًعلىًالعثورًيمكن3 

http://seminaire-education.espe-bretagne.fr/؟page_id=611  

http://seminaire-education.espe-bretagne.fr/؟page_id=611


 

 :ًالعدادًالافتراضي2الشكلً

الشريطً يتمًفصلًالعدادًالصينيًإلىًجزأينًبواسطةًشريطًمركزيًيسمىً"شريطًالقراءة":ًفقطًالخرزاتًالموجودةًعلىًهذاً
(.ًيتكونًاتواحدةً)خمسةًخرزالوحدةًالانًمنهم(ًوخرزًت)اثنالخمسًوحداتًتعتبرً"مفعلة".ًيوجدًنوعانًمنًالخرز:ًخرزً

،ًالعشرات،ًالمئات،ًإلخً)منًالآحاد:ًةيالمنزلًقيمةالنظامًًمنًمنزلةلًقضيبًكماثلًيقضيبااًرأسياا.13ًًالمعدادًالصينيًمنً
علىًالعداد15ًًاليمينًإلىًاليسار(.ًتوجدًعدةًاحتمالاتًلعرضًنفسًالرقمًعلىًالعدادًالصيني:ًعلىًسبيلًالمثال،ًيتمًتمثيلً

اًتمثيلهًباستخدامًً(؛الآحادوخمسةًعلىًقضيبًًاتعلىًقضيبًالعشرًةواحدًةخرزاتً)خرز6ًأعلهًباستخدامً يمكنًأيضا
ًًفقط،خرزتينً خمسًوحداتًعلىًنفسًالمنًًةعلىًاليمينًبخرزًالآحادعنًطريقًاستبدالًالخرزاتًالمكونةًمنًوحدة
 القضيب.

 Poisard, Bueno-Ravel, & Gueudet)ًثلثًسنواتًتمتًمتابعتهًعلىًمدى ذوًخبرةكارلوسًمعلمًفيًمدرسةًابتدائيةً

الصفًالثالث.ًلقدًرأىًفيًكتابهًالمدرسيًللرياضياتًنشاطااًمعًالعداد،ً فيًالأعداد استخدامًالعدادًلتدريس.ًقررً(2011
الطلبً فيهاتعاملًيًلقدًوضعًتسلسلًفصولًتعليميةلكنهًلمًيرغبًفيًاستخدامهًفيًالفصلًقبلًاكتشافًالعدادًالافتراضي.ً

معًالعدادًالمحسوس،ًويصوغونًفرضياتًحولًتشغي ًستعمالاله.ًثمًيعملًالطلبًمعًالعدادًالافتراضي،ًويكتبونًدليلًأولااً
اًمنقوشااًعلىًالعداد.ًللتقييمًالنهائي،ًيتمًتقديمًمثلً اًمعينااًعلىًالعداد،ًواقرأًرقما العداد.ًثمًيقترحًكارلوسًتمارين:ًاكتبًرقما

ً هذهًالتمارينًعلىًالورق،ًمنًأجلًمنعًاستراتيجياتًالتجربةًوالخطأ.

ً ًبهطور ًالمرتبطة ًالأخرى ًوالموارد ًالافتراضي ًالعداد ًتتضمن ًوثائق ًعدة  & ,Poisard, Bueno-Ravel)ًكارلوس

Gueudet 2011)ًًّالعد ًمن ًكلا ًاستخدم ًالعداد"، ًيعمل ًكيف ً"اكتشف ًالتعليمي ًالهدف ًأجل ًمن ًالمحسوسًوالعدادً. اد
لهًأنًيدعًطلبهًيكتشفونًبأنفسهمًمبادئًالعداد.ًًالافتراضي،ًوطلبًمنًالطلبًتأليفًالملصقات.ًكانًمنًالمهمًبالنسبة

هذاًيتوافقًمعًثابتًتشغيليًمنًنوعًالنظريةًقيدًالتنفيذًمثلً"يجبًأنًيكتشفًالطلبًبأنفسهمًقدرًالإمكانًالأدواتًالجديدةً
لًمقابلةًكارلوسًقبًالتيًيقابلونها".ًكماًأنهًمرتبطًبالمفهومًقيدًالتنفيذ:ً"اكتشافًالذات"،ًوكلهماًتمًتطويرهماًبواسطة

معًالمواردً العدادًالافتراضي.ًيدخلًثابتًتشغيليًآخرًفيًاختياراته:ً"منًالمهمًللطلبًفيًالصفًالثالثًالتفاعلًيدويااً
المحسوسة".ًيشتملًمخططًالهدفً"اكتشافًكيفيةًعملًالعداد"ًعلىًهذهًالثوابتًالتشغيليةًوقواعدًالعملًالمرتبطةًبها:ً

ديًللطلبًلتمكينهمًمنًالتفاعلًالمحسوسًمعه"؛ً"اقتراحًالعدادًالافتراضيًللطلبًللسماحًلهمًبالتحققً"اقتراحًالعدادًالما
 منًالرقمًالذيًيتمًعرضه".

إذاًاستخدمًالطلبًالعدادًً"،إلىًجانبًعملهًمعًالعداد،ًلاحظًكارلوسًأنهًبالنسبةًللتمرين:ً"عرضًرقمًمعينًعلىًالعداد
يً".ًومنًثمًقررًإجراءًتقييمًنهائًالرقمًتراتيجياتًالتجربةًوالخطأًباستخدامًالزرً"عرضفإنهمًيطورونًاسًالافتراضي،

علىًالورق.ًطورًوثيقةًجديدة،ًبهدف:ً"تعليمًالطلبًكيفيةًعرضًرقمًعلىًالعداد".ًتتضمنًهذهًالوثيقةًالعدادًالافتراضي،ً
اًالعدادًالمرسومًعلىًالورق،ًوثابتااًتشغيليااًم طأًثلً"يمكنًللطلبًاستخدامًاستراتيجياتًالتجربةًوالخولكنهاًتتضمنًأيضا

 فيًالعدادًالافتراضي".

اً)فرعياا(ً كارلوسًمدرسًابتدائيًمتمرس.ًمنًأجلًتدريسًالأعدادًفيًالصفًالثالث،ًكانًقدًطورًلسنواتًعديدةًنظاما
طااًهذهًالوثائقًمعًأهدافًمرتبطةًارتباًللمواردًوالوثائق.ًتمًدمجًالعدادًفيًهذهًالموارد،ًوفيًالوثائقًالجديدة.ًتتوافقًبعض

اًبالعداد،ًمثلً"اكتشافًكيفيةًعملًالعداد"،ًوً"تعليمًالطلبًكيفيةًعرضًرقمًعلىًالعداد".ًفيًوثائقًأخرى،ًلمً مباشرا
ًئيظهرًالعدادًفيًالهدفًالتعليمي،ًولكنًمعًذلكًتمًاستخدامهًلهذاًالهدف.ًعلىًسبيلًالمثال،ًبالنسبةًللهدفً"تعليمًمباد

ًوحداتًخمسخرزاتًالالترقيمًالعشري"،ًاستخدمًالعدادًلإثباتًمبادئً"التجميعًوالتبادل"ً)مثلًتجميعًخرزتينًمنًًنظام
علىًالقضيبًالتالي(.ًتمًإدخالًمواردًأخرىًفيًنظامًالمواردًةًمنًفئةًالمنزلةًواحدالوحدةًالًةعلىًقضيبًواستبدالهاًبخرز



اتًالتيًكتبهاًالطلب.ًكانتًبعضًهذهًالمواردًحاسمةًفيًاختيارهًلاستخدامًالعداد:ًالخاصًبهًفيًهذهًالوثائق،ًمثلًالملصق
 الكتابًالمدرسيًعلىًوجهًالخصوص،ًوالذيًأتاحًلهًالفرصةًالأولىًلمقابلةًاستخدامًمحتملًللعدادًفيًالصف.

ياضيًالمرتبطةًعلىًسبيلًالمثالًبمحتوىًريتضمنًنظامًالوثائقًالكاملًللمعلمًالعديدًمنًالأنظمةًالفرعيةًببنيتهاًالخاصة،ً
اًًلمجالًنظامًفرعي ؛معينًأوًنوعًمعينًمنًالنشاط الهندسة،ًونظامًفرعيًللتقييم.ًيمكنًوصفهًعلىًمستوياتًمختلفة،ًبدءا

منًنظرةًعامةًجدااًللنشاطًإلىًتركيزًمحددًجدااًعلىًمحتوىًرياضيًمعين.ًمنًوجهةًنظرًالأبحاثًفيًمجالًالديداكتيك،ً
بًرياضيًبذاتهً)مثلاً"تقييمًمهاراتًالطلبًفيًالنسًىوتنًالمستوياتًالأكثرًتحديداا،ًتلكًالتيًتأخذًبعينًالاعتبارًمحفإ

حولًتفاعلتًالمعلمينًمعًالمواردًونتائجها. ًًالمئويةًفيًالصفًالثامن"(،ًتكونًأكثرًمحاكاةاً

 ًوهذاًهوًالغرضًمنًالقسمًالتالي.نعتقدًأنًالمقاربةًالرياضيةًللديداكتيكًتتطلبًمنهجيةًمحددة،ً

 : بناء منهجي قيد التطويرالتأملي الاستقصاء .5

بالمقاربةًالوثائقيةًللديداكتيك؛ًالمبادئًالأساسيةًلهذاًالتصميم؛ًثمًنصفًأداةً نقدمًفيًهذاًالقسمًتصميمًالبحثًالمرتبطًعادةاً
المبادئ؛ توضحًهذهً بعضًالمشكلتًالتيًتواجهًو واحدةً اً يتطلبًتحليلًنشاطًالمعلمينًنقدمًأخيرا منهجيةًالاستقصاءًالتأمليً.

منًخللًعملًالتوثيقًالخاصًبهمًمراعاةًماًيلي:ًمجموعةًمتنوعةًمنًالمواردًالتيًيتمًتغذيتها،ًوالتيًينتجهاًهذاًالعمل؛ً
ة.ًأدتًهذهًالتوثيقيًتنوعًالتفاعلتً)الجماعية،ًالمؤسسيةًوالاجتماعية(ًالتيًتؤثرًعلىًهذاًالعمل؛ًوقتًتطويرًالتكوينات

 .التأمليًللعملًالتوثيقيًللمعلمين الاستقصاء الاعتباراتًالمعرفيةًإلىًتطويرًمنهجيةًمحددة،ًتسمى

اًرئيسيااًللمعلمينًأنفسهم،ًوتدعمهاًخمسةًمبادئًرئيسية:  تعطيًهذهًالمنهجيةًدورا

ً؛التوثيقمبدأًالجمعًالواسعًللمواردًالماديةًالمستخدمةًوالمنتجةًفيًسياقًعملً •

ً.ًالتكويناتًهيًعملياتًمستمرةًوالخططًتتطورًعلىًمدىًفتراتًطويلةًمنًالزمن؛المتابعةًطويلةًالمدىًمبدأ •

ًالمتابعة • ًداخلًوخارجًالصفًمبدأ ًالتدريسًالمفصل، ًتنفيذ ًحيثًيتم ا ًمهما ًالفصلًالدراسيًمكاناا ًيعد جراءًإو.
اً اًمنًعملًالمعلمينًيحدثًخارجًالفصلًالدراسي:ًالتعديلتًوالمراجعاتًوالارتجال.ًومعًذلك،ًفإنًجزءا مهما

ًفيًالمدرسةً)علىًسبيلًالمثالًفيًغرفًالموظفين(،ًفيًالمنزل،ًفيًمراكزً/ًبرامجًتطويرًالمعلمين؛

ً؛لأعمالًالتوثيقًالمتابعةًالتأمليةًمبدأ •

ًمواردًمنًعلىًسبيلًالمثاليًالتيًتأتحولًعملهًالتوثيقي،ًوالوقائعًالماديةًلهذاًالعملً)ًمواجهةًآراءًالمعلمًمبدأ •
ً؛منًممارساتًالمعلمًفيًالصفوف(أوً؛ًماديةًمحسوسة

تعدًالمشاركةًالنشطةًللمعلمًضرورةًعملية،ًحيثًإنهًالشخصًالذيًلديهًإمكانيةًالوصولًإلىًأعمالًالتوثيقًالخاصةًبهً
ينتجًعنهًموقفًتأمليًيقودًالمعلمًإلىًعم يظهرةاستبطانيليةً)خارجًالملحظةًالمباشرةًللباحث(.ًكماً روابطًًمواردًأوً،ًمماً

ممكنًأنًتكونًمخفيةًداخلًنظامًموارده.ًتحتاجًهذهًالمتابعةًالطويلةًالمدىًللعملًالتوثيقيًللمعلمينًإلىًتوضيح،ًقدرً
يطلبهًالباحثًولأيًغرض.ًدفعتًهذهًالضرورة الإمكان، إلىًاقتراحًمفهومًً(Sabra, 2016)ًصبراًالغرضًمنًالبحث،ًماً

ً العقدًالمنهجيًالذيًيربطًبينًالمعلمًوالباحثًفيًمتابعةًالعملًالتوثيقي.

بناءاًعلىًهذهًالمبادئ،ًتمًتصميمًاستراتيجياتًوأدواتًمختارةًلجمعًالبياناتًوتكييفهاًمعًالسياقاتًالمختلفةًوأسئلةًالبحث.ً
ًة(.ًي طلبًمنًالمعلم3دًالمعلمً)انظرًالشكلًعلىًسبيلًالمثال،ًالأداةًالتيًتبدوًمثمرةًهيًالتمثيلًالتخطيطيًلنظامًموار

 ,Pepinً،مثل) ها،ًمكانًوكيفيةًحفظها،ًولأيًغرضًتستخدمتهاًوخصصترسمًخريطةًلمواردها،ًيوضحًالمواردًالتيًحدد

Xu, Trouche, Wang, 2016.)  



 

ًمواردً ًتظهر ًالتمثيل ًهذا ًمن ًالعلوي ًالجزء في
ً ًوالتمارين ًالمدرسية، ًالكتب ًالتفاعليةسيزاماث:

(Mathenpoche)ًًًالمختلفة ًتسمحًالأسهم والبرامج.
ًالمختلفة: ًالأنشطة ًأنواع ًبين ًسميكًبالتمييز ةًأسهم

قيقةًرً،لتحضيرًالدروس،ًمتوسطةًلتحضيرًالتمارين
لتحضيرًالأنشطة.ًتتعلقًمعظمًالأسهمًبالأنشطةً)مثلً
ًصلبً ًتشكل ًالتي ًالمفتوحة ًوالأسئلة ًالمشكلت حل

 .تعليمًبيار(

 

ًأكثرً ًبيار ًتجعل ًواحد ًمدىًعام ًعلى ًالانعكاسية المتابعة
 ا"ً)بكلماته(ًبزملئهًكجزءًمنً"مصادرًموارده"."وعياً

ً"يبتعد"ًبيارًبنفسهًعنًمواردًسيزاماثً)كلماته(:ًفيً كما
ًالمواردًهذا؟ًهي ًلنظام ًالتخطيطي ًيظهرًًالتمثيل الجديد

ً(.…مواردًجديدةًملهمةً)مثلًالأفلمًوالقراءات

 

ًفيًأعمالًالتوثيقًالجماعي،ًلاًسيماًفيًسيزاماثًبفعاليةبيارًمدرسًرياضياتًفرنسيًفيًالمدرسةًالإعداديةًيشاركً
)الرسمًالأيسر(،ًثم2009ًًالخاصًبهًفيًفبرايرً التمثيلًالتخطيطيًلنظامًالموارد (.ًط لبًمنهًرسم1)انظرًالنافذةً
 .)الرسمًالأيمن(2010ًفيًفبرايرً

ترجمًمن3ً الشكل  (.318و314ًً،ًصGueudet, Pepin, & Trouche 2012ًً:ًالتمثيلًالتخطيطيًلنظامًالمواردًلبيارً)مأخوذًوم 

 للديداكتيك،ًتمًتطويرًهذهًالأداةًفيًعدةًاتجاهات:ًةالتوثيقيمنذًبدايةًالمقاربةً

 Hammoudً( (2012ًًلتحليل ًاقترحتًمنهجيةا ًفيًمجالًديداكتيكًالكيمياء، ًالتمثيل التخطيطي لنظام الموارد،
لتطلبًمنًالمعلمينًوصفًتفاعلتهمًمعًالزملء،ًًالتمثيل التخطيطي لنظام الموارد كخرائطًذهنية.ًكماًاستخدمت
ًأوًضمنًمجموعاتًمختلفة؛

 ًأعادتRochaً((2018ًباسمً"رسمًالخرائطًالتأمليةًلنظامًمواردًالمعلم"،ً التمثيلًالتخطيطيًلنظامًالمواردًتسمية
ًالتأكيدًعلىًدورًالتأمل؛ًتشيرًبكلمةً"الرسمًالتأملي"ًإلىًعمليةًاستكشافًتدريجيًلمنطقةًغيرً وذلكًلسببين:

ًنفسه(. ًفيًبعضًالنقاطًللمعلم ا ًولكنًأيضا ً)للباحث، ًباتباعًًسه()المرجعًنفRocha تواجهًمعروفة بشكلًدائم،
تنتجًالمسًالاستدلالالذيًقدمهًالمعلم،ًبماًتسميهً"ًالمبدأًالخامسً)انظرًأعله(،ًرسمًالخرائطًالتأمليةًلنظامًموارد

 لنظامًمواردًالمعلم"ًالذيًتعدهًالباحثةًبنفسها.

حدثتًتطوراتًمنهجيةًجديدةً تطويرها، تم محددة منهجية كأداة ،المحددة التمثيل التخطيطي لنظام المواردإلىًجانبًهذهً
أثناءًحلقاتًًمشاهدةًالمعلمً،قدرًالامكانًمنً"حقيقة"ًالعملًالتوثيقيًللمعلم.ًعلىًسبيلًالمثالًللقترابالتأملي،ًًللستقصاء

اًأثناءًالحلقاتًالأكثرًخصوصية.ًعًمثلاًالتفاعلًمعًالموارد،ًليسًفقطًفيًالجلساتًالعامةً) ىًلفيًالصفوف(ًولكنًأيضا
 Bellemain)وتنقيحه.ًتمًإجراءًمتابعةًمسجلةًبالفيديوًلحلقاتًمتتاليةًًسبيلًالمثال،ًإعدادًالخطةًالسنوية؛ًتحضيرًالدرس

& Trouche 2016)ً،كوناتً،ًباستنتاجًممثلاً،ًمماًيتيحًالوصولًإلىًإيماءاتًوكلماتًالمعلمًأثناءًعملهًالتوثيقيً)مماًيسمح
 فيماًيليًبعضها:ًالصعوبات،منًالمخططات(.ًيثيرًهذاًالنوعًمنًالمتابعةًبعضً

ًوفيًنفسًالوقتًيصفًالأساسً • ًمعًالموارد، ًيمكنًللمدرسًأنًيتفاعلًبمفرده فيًظلًأيًظروفً"طبيعية"
مماًًللمعلم،ً(documentation workmate)فكرةًزميلًعملًالتوثيقًً(Wang 2018)ًوانغًالمنطقيًلنشاطه؟ًتقدم

يعنيًأنًالمعلمًيشاركًبانتظامًعملًالتوثيقًمعًزميلً)زميلًالعملًفيًالتوثيق(.ًأتاحتًمتابعةًالمعلمينًالعاملينً
ًالتوثيقيً ًالتيًتوجهًعمله ًأدتًإلىًظهورًجوانبًمنًمعارفًالمعلم ًكما ًالوصولًإلىًتفسيراتًمتبادلة، معاا

(Trouche et al. 2019)ً؛



ًت • ًيمكن ًالتوثيقًكيف ًأعمال ًمتابعة ًعن ًالناتجة ًوالمتعددة ًالمتجانسة ًغير ًالبيانات ً)لأغراضًالتحليل( خزين
ًالمشكلةًفيًإطارًمشروع ًتمتًمعالجةًهذه ًتطويرًً،AnA.doc  ((Alturkmani et al. 2019ًللمعلمين؟ ًتم إذ

نموذجًأوليًيسمحًبتخزينًمقاطعًالفيديوًبالإضافةًإلىًالمواردًالمتدخلةًأوًالتيًينتجهاًعملًالتوثيقًللمعلمين.ً
المجالًلمشاركةًتحليلًالبياناتًمعًالباحثين.تفسحًهذهً اً ًالمنصةًلاحقا

لمنهجية.ًالتأمليًإرشاداتًللخياراتًاًستقصاءالايعدًتحليلًعملًتوثيقًالمعلمينًعمليةًمعقدة.ًتوفرًالمبادئًالخمسةًلمنهجيةً
يحتاجًالباحثونًالذينًيستخدمونًهذهًالمبادئًإلىًاتخاذًخياراتًمحفزةًللحدًمنًوفرةًالبيانات:ًاختياراتًاللحظاتًالحاسمةً

مً)انظرًمفهومً؛ًأوًالمواردًالهامةًلنظامًمواردًالمعل(Sabra 2016 لعملًالتوثيقًللمعلمينً)انظرًمفهومًالحوادثًالتوثيقية،
 ًً.ترابطًأكثرالمنهجيةًوالمفاهيميةًإلىًتحتاجًالقضاياًهوًقيدًالتطوير،ًو .ًهذاًالعمل(Gueudet 2017الموردًالمحوري،ً
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2ًلقسمينًاالمقاربةًالتوثيقيةًللديداكتيكًهيًإطارًنظريًحديثًفيًديداكتيكًالرياضيات.ًفيًحينًأنًالمفاهيمًالمقدمةًفيً
مثلًأنظمةًالمواردًوأنظمة3ًًو )المواردًوالوثائقًوالتكويناتًالتوثيقية(ًأصبحتًالآنًراسخة،ًإلاًأنًالمفاهيمًالأكثرًتفصيلاً

الوثائقًلاًتزالًتتطور.ًعلىًسبيلًالمثال،ًفيًحالةًمعلميًالرياضياتًبالمدارسًالثانوية،ًهلًمنًالممكنًملحظةًأنواعً
ظمةًالوثائقًالخاصةًبهمًوالتيًيمكنًربطهاًبسماتًمهنيةًمعينةًلهؤلاءًالمعلمين؟ًهلًتشتركًبعضًمختلفةًمنًهيكلياتًأن

 مجموعاتًالمعلمينً)مجتمعاتًالممارسةًعلىًوجهًالخصوص(ًفيًأنظمةًتوثيقًجماعية؟

تعليم،ًفهيًالعلوةًعلىًذلك،ًتطورتًمجالاتًتطبيقًالمقاربةًالتوثيقيةًللديداكتيكًعلىًمرًالسنين.ًمنًحيثًمستوياتً
 Gueudet 2017; Kock & Pepin)إلىًالجامعةBesnier & Gueudet 2016ًً))تتراوحًالآنًمنًمرحلةًماًقبلًالمدرسةً

اًعملًالمدربينًالتربويينًبالمواردً(2018 منًحيثًالتخصصات،ًتمًً. (Psycharis & Kalogeria 2018)،ًوتشملًأيضا
 ,Quéré) ،ًوكذلكًفيًتعليمًاللغة(Hammoud 2012)استخدامًالمقاربةًالتوثيقةًفيًالعلومًالتجريبيةًمثلًالفيزياءًوالكيمياءً

 .ًماًهيًخصائصًعملًالتوثيقًوأنظمةًالتوثيقًللمعلمينًفيًهذهًالسياقاتًالجديدة؟(2019

اً ًالنرويجًلبنان،ًلصين،اًالبرازيل،ًمثل)ًمختلفةًوثقافيةًاجتماعيةًسياقاتًفيًللديداكتيكًالتوثيقيةًالمقاربةًاستخدامًيؤديًأيضا
ًنتيجةًهوًعالتنوًهذا.ًاليوميًالتوثيقًعملًفيًالمعلمونًيستخدمهاًالتيًالمختلفةًالتسميةًأنظمةًحولًأسئلةًإلى(ًوالسنغال
ًأفضلًفهمًإلىًالأسئلةًهذهًحولًالبحثًيؤديًأنًيمكن.ًمعلمينالًعملًفيهاًيتمًالتيًوالثقافيةًوالاجتماعيةًالتاريخيةًالسياقات
 .بـالمقاربةًالمتعلقةًالمفاهيمًوتعميقًالمواردًمعًالمعلمينًتفاعلتًلطبيعةًدقةًأكثرًنظرًلوجهة

ًمثل)ًأخرىًدراساتًاقترحتً(.Kock & Pepin 2018)مثلًالمواردًمعًالطلبًتعاملًفيًالبحثًتمًحديثة،ًدراسةًفي
Gueudet & Pepin 2018 ; Trouche, Gitirana, Miyakawa, Pepin, & Wang 2019  )ًنظرياتًمعًمحتملةًروابط

ًأخرى ًجميعًتشملًالتيً(milieu)ًالبيئةًمفهومًالمثال،ًسبيلًعلىً،(Brousseau 1998)ًتعليميةًموقفياتًنظريةًتقدم.
ًوابطالرًهذهًنتائجًهيًما.ًمواردًالأشياءًهذهًاعتبارًيمكن.ًمعينةًرياضيةًموقفيةًفيًالطالبًمعهاًيتفاعلًالتيًالأشياء

 النظرية؟

اًوالأساليبًالمفاهيمًتتطورًالنهج،ًهذاًباستخدامًدراستهاًتمتًالتيًوالتعليمًالتعلمًظواهرًنطاقًزيادةًمع ًفيًظهري.ًأيضا
 Gitiranaًانظرً،2018ًRe(s)sources International Conference)مثلًالمتخصصةًوالمؤتمراتًالمنشوراتًمنًالعديد

et al. 2018 ; Trouche, Gueudet & Pepin 2019 )ًًاتالدراسًهذهًتشكل.ًللديداكتيكًالتوثيقيةًالمقاربةالتيًركزتًعلى
 .ًالنظريًالإطارًلهذاًالمستمرًالتطويرًفيًبارزةًعلماتًوالأنشطة

ً
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