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Resuma Baseando-se em uma pesquisa realizada no adoestgado de Pernambuco - Brasil, sobre os cistério
de adocao e utilizacdo do livro didatico de mataraaeste artigo busca evidenciar o papel do ldid@tico de
matematica no contexto dos materiais didaticofobrea que nos detemos em alguns critérios espesjftomo:

0 texto do saber e suas apresentagfes, bem comessoado professor as informacdes sobre este Raa
analisarmos os dados utilizamos o tratamento sttaticom trés tipos de analise: a primeira quatntd com
énfase na incidéncia por variavel; a segunda, abdala relacdo de dependéncia entre as variadeetsreeira,
averiguando a coesdo entre grupos de varidveis. tEtamento se deu através do software CHIC, @se n
auxiliou na abordagem implicativa e de coeséo erriveis. Por fim, fazemos uma andlise sobre cadaos
critérios de adocdao do livro didatico de matemé&ticerelacéo a sua utilizagdo.

1 Introducéo

No processo de ensino e aprendizagem brasilelipamti-se varios instrumentos de apoio pedagdégais,como
videos, tvs, projetores. Em sala de aula é comurilizacdo de livros, caderno, jornais, lapis, ,esendo todos
considerados como materiais didaticos. Neste ctmtexsistema escolar brasileiro é bastante hekasagy sendo
que alguns desses materiais possuem uma maio€freigliem sua utilizacdo que outros, e formam, mal,gem
conjunto denominado de material escolar. Nesteuotmjsurgiu uma literatura dirigida diretamentala sle aula, “o
livro didatico”, que marcou profundamente pratieasdla de aula nas ultimas décadas. Tal item, trgtEremos
neste artigo por LD - recebe destaque por suzag#io quantitativa e qualitativa. Quantitativappeto de serem
adotados milhdes de LD no sistema educacionallbirasie qualitativa, pelo fato de fazer as tramsspies didaticas
do conhecimento cientifico para 0 conhecimentotitida

Varias sdo as discussfes em relagcdo ao LD no BFasitag (1997), Machado (1997), Arruda & Morg2001),
Belfort (2003), Miorim (2004), Silva Junior (2003)Jdas buscando analisar de alguma forma a esiratutilizagéo
do livro diddico. Pois, percebe-se uma lacuna de concepcéadilizagiio desse material didatico pelo professor e
pelo aluno em relagdo ao cofdeuprogramitico contido nesse material e que se transformaweniculo, em relacéo
a sua forma de utilizacao e a formacéo dos professo

Para os vérios atores sociais envolvidas com o aBrasil este item didi@o deixa muito a desejar, contudo
tornou-se indispensavel em sala de aula, estalneleceroteiro de trabalhos para o ano letivo, ddeas atividades
cotidinas de cada professor em sala de aula e ndaps alunos em classe e em casa.

Assim, para alguns professores, 0 uso do LD pads$luiéncia direta em seu planejamento didaticot@sx
exemplos e atividades) e conteudista (seqiéncieodieidos), que passa a ser feito exclusivamenti teomo
referéncia sugestdes que estes livios trazem emapein, processo pelo qual as aulas sao organizadas
programadas, podendo chegar a ser a propria asgan/ visivel a utilizac@o dos livros didaticotopeprofessores,
com mais ou menos intensidade, na preparacgéo thsseautilizacéo dos exercicios e atividades.

Dentro desse universo, o LD passa a ter, em siiEagéio, 0 objetivo de situar novos sujeitos natexto escolar
da pratica pedagoégica, em que professor e alureupospapéis diferenciados. O professor assuméedianLD, a
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postura de facilitador e/ou transmissor do contegidis alunos passam a ser observadores e/ou mesepEsse
mesmo conteldo.

Silva Janior (2005), destaca que o professor demmgica faz uso constante do livro texto em setigles,
sendo muitas vezes o Unico apoio para suprir sefadé@hcias de formacgédo, constituindo-se em algs mae uma
simples ferramenta ditlea em sua utilizacéo dia, e por isto, vislumbra o contexto de que ele s& direciona ao
aluno e sim ao professor, pois € ele quem o irgliescolhe para adogéo.

Segundo Pitombeira & Figueiredo (2002), profesdesnatematica preconizam os livros que utilizanedade
de linguagens ou formas de expressdo — textosdosrmu dialogos em lingua materna, quadrinhos apsfi
diagramas, ilustracdes, etc. - em busca de osremmatraentes.

Uma outra discussao feita a respeito da adogdobddeLmatemética se deu com Belfort & Mandarino 00
quando abordam trés outras variaveis: o tipo del&gpublica ou paticular); a formacao do professar tempo de
experiéncia, como fatores que possivelmente infligem as escolhas dos livros didaticos realizaddsspe
professores de matematica. Considerando-se quespooés de matematica com pouco tempo de magistério
possuem pouca experiéncia e podem tornar-se irsegle seus conhecimentos, assim buscam adotas livro
didaticos que ndo os coloquem em situa¢des quentestus conhecimentos e suas praticas, dandoénefera
livros didaticos onde os contelddos sé@o apresentiglfsrma simplificada, com énfase em procedimeatndo em
conceitos.

Além disso, os professores de maior experiénciatrammsem suas escolhas do LD, segundo Belfort &
Mandarino (2004), a necessidade de mudar por noti experiéncias insatisfatérias em relacdo ataddo
anteriormente, ou seja, busca na estrutura dodjweoesta sendo adotado, algo diferente do anterior

Assim, em qualquer das formas de utilizagcdo é eishvparticipacdo desse LD em todo o processo sieaen
aprendizagem da matematica no ensino fundameiatsildiro.

2 O livro de matematica e sua utilizacéo

O papel do LD no processo de ensino e aprendizagamsido destacado por varios autores. Por exemplo,
Mogilnik (1996) destaca que a forma com que os ED sstruturados em blocos, com objetivos, progrédmag
temporal, estratégias e instrumentos de avalidg&ditam a sua utilizagdo, ndo somente como maisrecurso
didatico, mas assumem a caracteristica de um olarécser seguido pelo professor. Esse papel péagee com
que o LD funcione, em muitos casos, como uma espfi‘curriculo praticado” pelos professores. L@jdl997),
aponta que muito embora ndo seja 0 Unico matezigle os professores e alunos vao valer-se nogsmde ensino
e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qdalido aprendizado resultante das atividades essola

Porém, o papel do LD parece depender fortementerEncia pedagdgica predominante. Por exemplo, nos
meados do século XIX, os livros didaticos de materaderam instrumentos fundamentais para suprproblemas
relacionados a formacao dos professores” (MIORIGOA p.1). Foi ainda no decorrer desse mesmo sé&rgando
Bittencourt (1993), que ele passou a ser consupeths criancas e adolescentes em sala de aula.

Belfort (2004), aborda que diversas pesquisas neaintes parecem indicar é que o livro texto é maigue
uma simples ferramenta para os professores de ratitamele é também material de estudo e muitassyezinica
com o qual o professor pode contar para lidar cerroaseqiéncias de uma formacao inicial deficiéibeentanto,
Freitag (1997) faz uma dise do LD como sendo um instrumento de trabalhxiliau na sala de aula, sem a
autoridade da ultima instancia, do critério absoté verdade, e padrdo absoluto de excelénciasastado na aula.

Assim, buscamos discutir o uso e o papel do LD rdiga pedagdgica que envolve professores e alunos,
preocupamo-nos, neste momento, em analisar a oeldgdprofessor com o LD no processo de adogcdo & sua
consequéncias de uso no processo ensino apremuiz&gga isto, tomamos como base os dados de pasipiis
Silva janior (2005), que aponta a condi¢cdo de qdag as escolas publicas de ensino fundamentaladdl B.cebem
0 LD de matematica através do Governo Federal ograma PNLD (Programa Nacional do Livro [tida), o que
nos leva a deduzir que todos os professores docefisndamental, que atuam neste sistema, utilizamlguma
forma o livro didéico de mateniica.
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3 A estrutura do livro dida'tico no Brasil.

Como objeto de utilizagdo didatica, O LD foi motigde diversas discussdes, nos ultimos décenios asilBnas
quais se buscam justificar sua estrutura e funtittade, tornando-se objeto de estudo e de debatesais variadas
instncias educacionais, fazendo com que seja s@t®® entendimento da legitimagdo de tal objésmtd da
educacéo escolar e como fonte transmissora de ciomd&o.

A legitimacao desse recurso vem desde a épocamerfos (1592-1670) que em uma de suas principasob
a Didatica Magna (2001) apresentava as caractadstundamentais da escola moderna, a saber: &gt da
infancia moderna como forma de pedagogizacdo defiacia por meio da escolaridade formal (até enédo
criancas eram tratadas como pequenos adultos)aliamga entre a familia e a escola, por meio dhauodanca vai
se soltando da influéncia da 6rbita familiar parérlaita escolar; uma forma de organiza¢do da tressim dos
saberes, baseada no método de instrugdo simultgre@ando-se os alunos, onde era proposto um liie@omo
referéncia ao aluno. Desse modo, este recurso eom@adronizar a educacdo da época. Assim, passartar
reproducdo do conhecimento cientifico de modo sfioatlo, transformando-se, com o passar dos termgosym
recurso para o curriculo escolar.

O livro, recurso para o curriculo, acabou virandouaiculo que, de fato, é o que as editoras neseeoém em
seus pacotes didaticos: livro texto do aluno, cawlete atividades, suplementos de atividades expatais e o
manual do professor, com 0s objetivos gerais, grpma anual, os objetivos especificos, as estestégiaté
instrumentos de avaliacdo. E através desses lyweso aluno vai aprender, construir e alterar Sigmos em
relacdo a um padréo social que a propria escahasteu como projeto de educagdo, quando da adesgge livro
didatico para utilizag8o. Porém, a adocdo e azagifio do LD na escola sempre sdo abordadas cogoGasgdes
em torno de sua estrutura que, a principio, pap@m uma andlise de sua qualidade.

Em 1985, o governo federal Brasileiro cria o ProgaaNacional do Livro Didico (PNLD) com o objetivo de
distribuir livros escolares a todos os alunos da&slas publicas de ensino fundamental do paisosestgs livros,
até 1996, escolhidos de modo técnico administrativm 0s representantes do governo, até que a Segrda
Educacdo Fundamental (SEF) decide avaliar os liaresrem adquiridos para a distribuicdo, e paca tstmpde
equipes de avaliacao.

A primeira dessas avaliagcdes foi para o PNLD-13@#guindo até os dias de hoje, no qual os crita®s
avaliacdo foram definidos por essas equipes déagéal e foram comunicadas aos editores e assoadigdossse
através da SEF. Tais critérios foram definidos emsdpartes: uma parte geral pedagégica que sa aptimdas as
areas, e uma outra parte especifica de cada aaela @lecdo é avaliada por dois pareceristas gssupm a
incumbéncia de redigirem uma resenha sobre osslim&o excluidos, para constar do guia no livro taida
distribuido a todas as escolas do pais, para sEnapoio na escolha dos livros didaticos pelofepsores, em cada
escola publica.

Sendo assim, observa-se que todos os livros didatle matematica que chegam as escolas publiaasppa
processo de adocdo no PNLD, passaram por um poodessnalise nas comissbées de avaliagdo que possuem
critérios eliminatérios comuns a todos. Assim, psdeverificar que para ser utilizados nas escolddiqas do
Brasil, qualquer LD precisa responder por alguitgras, entre 0s quais: apresentar um conteldssaad para a
faixa etéria destinada, estimular e valorizar naote participagdo do aluno, combater atitudesrepastamentos
passivos. O livro deve também promover uma intégraptre os temas discutidos, valorizando o contestto do
aluno, além de conter ilustragbes atualizadas retesr (Arruda & Moretti, 2002). A partir desse @xto, varias sao
as discussdes sobre a qualidade do LD. Como, gonm@r, que o bom livro didatico diferencia-se do iuim pelo
tipo de didlogo que estabelece com o professamedido planejamento do curso (Lajolo,1996).

Desta forma, a relagdo do LD de matematica comofegsor passa a ser estruturada diante de um eaempl
especifico para o professor, ndo contendo apen@solucdo dos exercicios, mas trazendo em seu glawcarso a
estruturagéo para o planejamento das aulas dospmfePara Machado (1997), o LD, de um modo gpmalcas
vezes consegue escapar da apresentagdo convergiendistingue com nitidez 0 momento da teoria donento
dos exercicios de aplicacdo, este por sua vezeqaaspre se limita a problemas estereotipadosuentaqnbém se
distingue com nitidez os dados a serem utilizadempre necessérios e suficientes para a resolugéo).
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Nessa perspectiva, ha uma abdicagéo por parteoflespor, no que diz respeito a elaboragédo de segsgmas,
passando a concordar com o caminho proposto pétw, auque gera um certo caminho sem dificuldadegra
trilhado pelo professor. Em uma outra visdo, Lajd/@96, p.8) faz uma andlise do LD em funcao do poofessor,
pois “a histéria sugere que a propriedade das ¢fedide exercicio do magistério, para boa parfgafessorando,
€ responséavel direta por véarios dos desacertosciuendam questes relativas ao livro didatico saok
brasileira”.

Verifica-se que a escolha dos livros didaticos, parte do professor, perpassa todas estas castctsi
qualitativas. A principio, ocorrem pela categor&age exclusdo do PNLD, que analisa em perspegtired, uma
formacao social e cidada. Dentro desta perspediirada & Moretti (2002) fazem uma analise da réaentre o
LD de matematica e as diferentes concepg¢des ddasidn citando o fato de que nestes livros poderdaois tipos
de exercicios, aqueles que conduzem a cidadamm@thqueles que levam a cidadania passiva. Es&a passa a
ser analisada por seus modelos, suas analogiasdransposi¢cdes didaticas, de um texto cientffama um texto
educacional.

Depois, esta andlise passa pela parte conteudmtaglacdo ao texto do saber, e pela parte corhezalaseu
editorial. E por fim, recebem a influéncia de doatras partes interessadas: primeiramente, o guidbdfornecido
pelo PNLD e em segundo, o fato que nas escolasfespores sdo assediados pelas editoras nos nuaneentque
devem definir suas opiniées quanto aos livros gu&ocsadotados (Bitencourt, 1997).

Neste contexto, buscamos fazer umdis@alos critérios de adogéo e da utilizagéo dw ldidatico, objeto tdo
necessario e conflitante, a partir da abordagemetida pelo método da Analise Estatistica Impheatgue sera
detalhada a seguir.

4 Metodologia da pesquisa.

4.1 Construcdo dos dados

Este trabalho de pesquisa foi desenvolvido por meiprocedimentos técnicos e metodoldgicos cafatiters
de uma abordagem quantitativa, com a coleta desdatiavés de questionarios (anexo 1), aplicadasaaamostra
de 247 professores de matemética do ensino fumdah{®undamental | com 125 professores e fundaahéintom
122 professores), todos com atuacao nas redesasibinunicipal e estadual no estado de PernambBrasH em
uma tipologia de natureza descritiva. Este quedtiorteve como objetivo colher dados para fazeroma analise
sobre a visdo que os professores de matematicasittofundamental possuem do livro de mateméaticajue se
refere a adocéo e utilizagcdo como material didaPewa isto, ele foi estruturalmente dividido eratqu etapas para
andlise.

A 12 etapa foi constituida pelas questées de 1cué.tratam do perfil de atuacdo e formacédo piofiss do
professor de matematica do ensino fundamental, &ufiase na situagdo funcional e localidade de thabddem
como o tempo de atuacao profissional. A 22 etapaipama estrutura de andlise sobre a utilizagdwowo LD de
matematica por parte do professor. A 32 etapadiostituida para fazer uma anélise sobre como sa @elocdo do
LD de matematica utilizado pelo professor do ensimmlamental na sua préatica profissional em salaule. Por
fim, a 42 etapa é composta pelas questfes de B7 etBaz em seu contexto a busca de esclarecimeobye os
critérios de adogdo do LD de matemética pelosidefeprofessores. Essas questdes foram divididaseengrupos
de analise que séo as categorizacBes de nosso, @hjetpassaremos a descrever a seguir:
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Grupo Objetivos
Grupo 1 Verificagdo do critério transposicdo didatica naogib do livro didatico de
(questbes: 17, 18, e 19) matematica
Grupo 2 Analisar a influéncia do critério editorial na adocdo livro didatico de
(questdes: 20, 21, e 22)| matematica
Grupo 3 Investigar os critérios quantitativos e tipos dereicios (situagfes problemas e
(questdes: 23, 24 e 25) | problemas de rotina) na adocéo do livro didaticondéematica
Grupo 4 Investigar o texto do saber (variedade de contelddsrdisciplinaridade g
(questdes: 26, 27 e 28) | tamanho dos textos) como critério de ado¢do pafa de matematica.
Grupo 5 Investigando se a divulgagéo das editoras e o telemmnhecimento do livro, séo
(questdes: 29 e 30) | utilizados como critério de adogao do livro didatoe matematica.
Grupo 6 Averiguar qual a importancia do guia do PNLD comtédo na adocado do LD de
(questbes: 31 e 32) | matematica

Por fim, o questionério traz na questao 33, a pisiEide de serem citados critérios de ado¢édo dau®nao se
tenha tratado nas questdes anteriores.

4.2 Tipos de analises utilizadas na pesquisa

No processo de andlise das varidveis tivemos doimentos distintos: o primeiro momento, constityddo uma
analise baseada nas freqiiéncias absolutas e aslativ questdo, dando enfoque ao total de respimtias a cada
uma das variaveis em relacéo ao todo. No segundeemo, uma andlise estatistica implicativa sobreesgltados
proporcionados pelo software CHIC (Classificaca@rétiquica Implicativa e Coesiva), que tem por f@scd
essenciais extrair de um conjunto de dados, cruzanpitos e variaveis (ou atributos), regras d®a@acao entre
varidveis, bem como fornecer indices relativostaseassociacdes, e de representar uma estrutudasaa@riaveis
obtida por meio destas regras.

Utilizamos dois modelos de vaviis: um para as questfes de 1 a 16 que foram autmiepor vetores - vdviais
bin&ia e outro para as questdes de 17 a 32 com zagfid da escalas de valores naturais de 1 a &) pegsui seus
extremos em irrelevante e maxima importancia paeml@do do livro didatico de matematica. Para disana
agrupamos da seguinte forma: a) 1 e 2 - consideralevante tal objeto para adocdo do livro didatide
matematica; b) 3 - observa, porém néo leva em dersjéo para a adogéo do livro e 0 ¢) 4 e 5 - dersin como
maxima importancia para a adog¢do. A modelagem guedh tratamos as informag8es no software CHIC ftdia
binomial.

O levantamento de dados foi feito por meio da aplo de questionario que nos conduziu a categfasac
relativas as variaveis em trés parametros: deszijtiom valores absolutos); implicativa (relacaaddpendéncia) e
de coesdo (consisténcia de interacdo). Para t&mos por um método de procedimento estatistico sgue
fundamenta na utilizacdo da teoria estatisticapdalabilidades com a Lei Binomial. Dentro destetesto, J-C
Régnier (2004) aborda a estatistica como uma focdeem ferramentas, tanto conceptuais quanto rokigidas,
para modelizar algumas situacdes de pesquisa, bero através destas ferramentas e de sua aplicagéibifita a
construcdo de raciocinios que guiam a tomada ds@scinterpretativas.

4.3 Descricao estatistica e aftiae de freqiiéncia

A andlise aborda quatro instancias, cujo as trigsemas seréo tratadas por freqiiéncia e expostaalgumas
tabelas ao longo da dis®, e a’ltima seraincluida em uma aflige estatistica implicativa posterior.

Na primeira instancia foi tratado o perfil de aim@ formacédo profissional do professor de matemdto
ensino fundamental, com énfase na situagdo func®racalidade de trabalho, bem como o tempo deacam
profissional.
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Tempo profissional Oab5anog 6al0anas mais dednos
Fregiéncia no fundamental 1| 27,2 % 20,3 % 52,5 %
Frequéncia no fundamental 2| 32,2 % 31,3 % 36,5 %

TAB.1 Relagéo de freqléncia tempo de servico gatua

Diante dessas informac¢8es, podemos constatar goeirapdamente um ter¢o dos professores de matearditic
ensino fundamental 2 est4 contido em cada um dgsgr Porém, no que se refere ao ensino fundanferhos
mais de 50% dos professores com mais de dez arais/idiade profissional, o que nos faz crer quemahda para
a formacéo nesse nivel de ensino diminuiu em amadamente 50% no Ultimo décenio. Outra abordageste ne
sentido social da atuagéo profissional é o tipavideulo que o professor possui com as entidadesndmo. Os
dados nos mostram aproximadamente 61% dos proésssom vinculos permanentes com as redes pubkaas.
contra partida, temos em torno de 39% dos profesgmossuindo apenas vinculos temporéarios em foamaii-
contrato e/ou substituto, tais dados nos levaeximfue estes professores ndo possuem interagd@ @dogdo do
LD de matemédtica. Por fim, averiguamos qual a fag@onadesse professor de matematica atuante no ensino
fundamental na rede publica no agreste de Pernambupie est4 expresso na tabela abaixo:

Formacdo profissional do professor | Fundamental 1 | u@hdamental 2
Magistério 30,6 % 3,2%
Superior completo 5,2 % 46,4 %
Superior incompleto 2,3% 12,8 %
Pedagogia completa 24,6 % 8 %
Pedagogia incompleta 16,4 % 1,6 %
Outros 20,9 % 28 %

TAB.2 Frequéncia de professores de matemética sio@fundamental segundo sua formagéo

Sobre a formacéo profissional, do total de 247 gzséres entrevistados tivemos: 125 com atuacamsimde
Fundamental 1 e 122 no Ensino Fundamental 2, sqondodeste total 63 exerciam a profissdo sem formnaca
especifica, ou seja, possuiam outros cursos que riiespecifico para lecionar matematica. Porérfazermos a
analise mais apurada, observamos que 20,9% dasspasés do Ensino Fundamental 1 estdo incluides méssse.
Quando juntamos a formacdo em magistério, em pgiagooutras formagdes, o Ensino Fundamental 2jpass
total de 40,8% de seus professores sem formacaciéisp para o ensino de matemética.

Em relacdo a segunda instancia, que tratou daagéb do livro didatico de matemética com énfastempo e
tipo de utilizag&o por parte do professor, obteowseguintes dados:

Niveis no ensino fundamental  Utiliza Nao utiliza

Fundamental 1 95,2% 4,8%
Fundamental 2 91,0% 9,0 %
TAB.3 Utilizagdo do livro didatico de matemétiao &ingdo do nivel

Os resultados mostram que do total de professovestigados cerca de 93,1% utilizam o LD de matiea&m
suas aulas, o que nos parece confirmar a impoatateada pelos professores a esse recurso didatico. €5tes
dados, podemos observar que o percentual de prodssdas séries finais do ensino fundamental qoesti&zam o
livro didético é quase o dobro que aqueles dasss#riciais. O segundo item desse bloco de andlisea identificar
0s motivos dessa “ndo utilizagdo”. Esse item fepomdido apenas por aqueles professores que dissgm@ nao
utilizam o livro didatico no item anterior. Devem@ssaltar que, nesse item, o respondente podarizanmais de
uma opc¢ao. Os dados obtidos estéo representadaleata seguinte.
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Motivo Frequéncia total | Fundamental 1 | Fundamental
Os alunos ndo possuem o livro 35,3% 17,65 % 17,65 %
N&o faz parte do meu modo de trabalho 5,89% 589%| « --—--
O livro ndo é adequado aos alunos 47,05 11,76 % 2935,
N&o participei da escolha do livro 11,76 | 0 - 76.%

TAB.4 — Motivos do ndo uso do livro didatico de enadtica

De acordo com os dados apresentados no quadraoantemos que um em cada dois professores, que nao
utilizam o LD de matemética, alegando que o liviio @ adequado ao aluno, e um em cada trés, jastifido uso
pelo fato dos alunos ndo possuirem o livro. Esée®sl nos levam a indagar sobre o que significagarafessor a
afirmacdo que “o livro ndo é adequado ao aluno™mt@do, devido os parametros estabelecidos paraaesge
deixamos para respondé-la em estudos posteriores.

Buscamos abordar a frequéncia de utilizagéo do Bwn sala de aula e a forma como ele é utilizadordtacéo
a freqliéncia de utilizagdo, obtivemos os resultadostrados na tabela 5 abaixo:

Frequéncia de utilizacdo Fundamental 1| Fundament&t Total
Em todas as aulas 83 % 16,9 % 25,2|%
Em mais da metade das aulas 26,5 % 24,3 % 50,8 %
Em menos da metade das aulas 13,2 % 54 % 18(6 %
Raramente 29 % 25 % 54%

TAB.5 — Tempo de utilizacéo do livro dida

De acordo com os dados, temos que mais de 80%rdiesgores afirmam fazer uso constante do LD. Sgodo
os professores das séries finais apresentam unoa imeidéncia em todas as aulas ou em mais da metslaulas,
e os professores das séries iniciais fazem mamensmenos da metade das aulas.

Buscamos também identificar, em nosso trabalharad de utilizacdo do LD de mateméatica por parte do
professores. A tabela seguinte mostra os resultabitidos, distribuidos por cada item, em sua waae para os
dois niveis do ensino fundamental. Nesse item,dgrgrarte dos professores assinalou mais de umaafdem
utilizacéo do LD. Dentro deste contexto, podemasi@iobservar que os professores utilizam o LD demmgica
ndo apenas com uma Unica funcao.

Tipo de utilizacdo | Fundamental 1 Fundamenta 2
Leitura em sala 55,2 % 44,8 %
Exemplos 46,3 % 53,7 %
Exercicios 51,4 % 48,6 %
Planejamento 49,6 % 50,4 %

TAB. 6 — Modo de utilizagdo do livro didatico datematica

A participacdo de 61,13% de professores na adogdddde matematica e como se deu essa adocao jéto ob
da terceira instancia da dise, com os seguintes dados:
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Processo da escolha Frequéncia
Em reunido com todos os professores. 59,6 %
Individualmente por cada professor. 13,3 %
N&o sei 7,9 %
Por uma representagao dos professores 12,2%
Pelo coordenador e/ou diretor da escolp 7%

TAB.7 — Processo, como se deu reunido para eseoitiocado do livro didatico de matemética

Nestas condi¢6es, pdde-se constatar que aproxinesiamm terco dos professores ndo participou dedaddo
LD de matemética no agreste de Pernambuco. Este getcentual muito alto para um grupo de profiss®oue
faz uso desse instrumento em mais da metade das. dgso nos fez buscar quais sdo os motivos para t
acontecimento, e obtivemos as seguintes justiViasti

Motivo Fregiiéncia
N&o comparecimento a escola no dia 18,8 %
N&o fez parte da comissao 51,2 %
Escolha feita pela direcdo e/ou coordenagéo 11,3 %
Escolha externa a escola 18,7%

TAB.8 — Motivo da nao participacdo na adocao deoligidatico de matematica

Desta feita, tivemos mais da metade dos professpresido participaram da adogao, argumentando ¢juso
foi escolhido por uma comissao sem a sua partiéipac

5 Abordagem dos dados construidos com a Analise Eststica Implicativa.

Para interpretarmos os dados no contexto da Arafisatistica Implicativa recorremos ao software CHZom
uso do software produzimos um complexo graficdetiefdo a estrutura do conjunto de variaveis basé variaveis
modais principais, organizado pela relacao dissio®étjuase implicativa. Para afirmar a interpredag®locamos
como variaveis secundarias as concernentes ao piissional dos professores e as principais,aa@veis que
abordavam adoc¢édo e utilizagdo do livro didatico. questdes integrantes do questionario (Q1, Q2) firam
modeladas pelas vaviais, binaias ou de escala, conforme apresentado no anexo 2.

No que diz respeito ao tratamento dos dados, fstas inseridos, de forma binaria sim ou néo, ema pfanilha
do Excel, ou seja, “1” e 0 “0” representando, reipamente, a existéncia e a ndo existéncia dawelrpara cada
sujeito pesquisado. Representaremos a seguir unepeexcerto dessa planilha.

Q1 Q2
0 5% 10 gnais10 €£stUrb MunUrb sEstRural $MunRural s

TAB.9 — Extrato da tabela das variaveis binarias
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5.1 Grafos Implicativos

Formamos um complexo de grafos implicativos atrad@sCHIC (Fig.1). Vale salientar que este complexo
grafico é constituido por trés grafos: o primeiggrou-se com as quase-implicagdes entre as vaiaue?
correspondem a adocdo, a utilizacdo e a partiappagdadocao do livro didatico de matematica, oa,ss¢ 0
professor utilisa ou ndo o LD de matematica e cateoutiliza em sua préatica pedagogica, bem comElese
participou ou ndo da adogdo do LD que ele utilizzomo se deu este processo de adogdo (questdea d6)60
segundo corresponde as quase-implicacBes entnété@sos de adocado citados pelos professores pastaha do
livro didatico de matematica (questdes de 17 e 82);terceiro, gerou-se através do ndo uso do didatico de
matematica e qual o0 motivo desse n&o uso.

A seguir, faremos a andlise destes grafos e senisitvas implicativos em nivel de confianca supeorigual a
85% nas quase-implicacdes entre as variaveis.

[

GRAFO 1 GRAFO 2 GRAFO 3

Fig. 1 Complexo gréfico
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5.2 RelacBes de quase-implicacamtre uso e adocao do livro didatico de matematica.

Para a andlise de implicabilidade entre variavais féito um
desmembramento do grafo em caminhos de interaqgé@orepresentados
pela letra C. Eles serdo analisados a seguir.

Cl- (13d— 11_n&do— 6 sim), este caminho foi gerado pelos d¢
professores que usam LD de matemética e nao pardch de sua
adogéo, bem como, s6 conheceram o livro apds d@adlizmesmo.

C2- (10e— 13d— 11_nao— 6 sim), é gerado quando da implicag
ao caminho C1 na alegacdo de que a escolha e adicdd de
matematica ter sido feita pela coordenacgéo e/@géiirda escola.

C3- (12b —» 13d — 11 ndo— 6 sim), neste caminho a um:
implicagéo da escolha ter sido feita por uma caiwiss o professor qu
utiliza o livro n&o ter feito parte dela, junto @minho C1.

C4- (14a— 13d— 11_nao— 6 sim), a formacédo desse caminho se
guando se implica ao caminho C1 que o conhecimantlivro que elg
utilisa se deu através de amigos.

an

D

Fig. 2GRAFO 1

C5 - (12d— 14a— 13d — 11 ndo— 6 sim), este caminho € uma expansdao do caminhgquaddo da
implicabilidade dos professores que alegam a eadeltsido externa a escola.

C6 — (10d— 11_ndo— 6_sim), tal caminho implica na relagéo entre afgwsores que alegaram a escolha ter
sido por uma representacdo de professores. E ma#iimando o LD de matemética ele ndo participowadagéo.

C7 - (10c— 11_nao— 6_sim), este caminho é formado pelos professasesutilizam o LD de matemética,
porem ndo participaram de sua adogdo nem sabemsmdeu esse processo.

A incidéncia de formacdo para estes caminhoggriormente citados, se deu com maior contréimuigos
professores que possuem de 0 a 5 anos de professgoe fazem parte da rede municipal de ensiroqeie fazem
parte do ensino fundamental 1.

C8 — (9a— 9c — 6_sim), com a afirmagdo de que os professoregautilo LD de matemética, temos uma
implicagdo entre o uso da leitura do texto em dalaula, e a utilizacdo dos exercicios em salaute Rara a
construgdo de tal classe, tivemos a contribuicd® mlofessores que possuem mais de dez anos ddadgvi
profissional, atuando na rede municipal urbana.

C9 — (14d — 10a— 11_sim), este caminho é composto por professarescgnheceram o LD de matemética
através do guia do PNLD no momento da escolhagiivgdo, sendo que esta escolha foi feita em regpiidodos
os professores. A maior contribuicdo para a formatgsse caminho se deu com os professores quespossvel
superior completo, e possuem entre 6 e 10 anogivdade profissional. Neste caso, verificamos gueempo
intermediério de atividade profissional e a fornmagéperior completa faz com que o professor possu&inculo
mais constante com a escola, e por conseqiiéntia tena participacdo mais ativa na escolha do LEérRpesta
escolha em reunido com todos os professores, ccomtiecimento do livro através do guia do PNLD naraoto
da escolha, nos parecem gerar grandes polémicatcuascolha. Pois, existem dois fatores que devemalisar:
em primeiro lugar, é a conexdo entre o LD e o gtiaPNLD, que, por mais informagfes que este traga, &
possivel analisar o editorial, com seus exemplpsste quantidades de exercicios; em segundo Kigarfator
tempo, que pode néo ser suficiente para examinawdoso guia no momento da escolha.

C10 - (13c— 11_sim), a principio, tivemos a contribui¢céo dosf@ssores que possuem curso superior completo
e 0s que possuem outra formagdo que ndo a espqudfia lecionar matemética, alegando que conheaeliano de
matematica adotado, através do guia PNLD e tiveramato com ele a mais de uma semana antes da éscdlha.

C11 - (13b— 11_sim), neste caminho tivemos o fato de que afegsores que conheciam o livro ha mais de trés
meses, fazem parte da rede estadual urbana e atuansino fundamental 1
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Ao analisarmos as implicagBes gerais do Grafo dstatamos que relativo a adogéo e participacidogéa do
LD de matemética ha uma implicac@o entre o conhexdiondo livro ap6s a adogdo e a ndo participaraadngéo.
Esta ndo participagdo deu-se, em sua grande maboria os professores que possuem pouco tempo \deadt
profissional e os atuantes no ensino fundamentaleda municipal. Tais dados nos fazem deduzir guesdes
municipais de ensino ndo dao relevancia aos pafessio ensino fundamental 1 no processo de adiucED.

5.3 RelacBes de quase-implicacao entre critérios de agio do livro didatico de matematica

A exemplo do estudo relativo ao Grafo 1, o estudssd Grafo 3 foi feito através de seu desmembrament
Porém, antes da analise salientamos que este @rédonposto pelas questdes de Q17 a Q32 e queustdqs
foram tratadas com variaveis modais atribuindo resl@ertencentes ao intervalo [0, 1] aos termds e, d, e, de
cada uma das questfes, sendo atribuido respectitaroe valores 0, 0.25, 0.50, 0.75 e 1 para adsot Assim,
cada questdo que possuia cinco termos foi tratad® aima Unica variavel, como por exemplo as ques{iiE/
tratada por V17, Q18 por V18, Q19 por V19, sucesaente ate Q32 por V32.

C12 - (V21— V20), este caminho possui uma implicacdo diretapfofessores que possuem como critério para
adocdo do LD de matematica a encadernagdo nosogaegm como critério o colorido e a apresentacadigiaras.

C13 - (V29— V20), tal caminho mostra que o contato com osl|dadores das editoras implica na andlise do
colorido e a apresentacgédo das figuras como critiriadogéo do LD de matematica.

Assim, sucintamente, podemos analisar que os pa@ies que levam em considera¢do como critério dedado
colorido e a apresentacgéo das figuras ndo posseerhuma preocupacgéo em relagdo ao texto do saber.
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Cl4 - (V18 —» V19 — V17),este caminho € composto pelec
implicacBes entre as trés questdes que tratamadapsicao didatica GELD! GEED!
como critério de adocdo do LD de matemética, haweadsim
implicagdo dos professores que levam em considerag&xplicacdes
dos contetdos, nos que levam em consideracdo cowcunteddo é
apresentado e os exemplos neles contido. Tal canteve maiores
contribuigcbes a sua constru¢do dos professoresntaiside 10 anos de
profissdo, atuantes na rede municipal urbana, cegime trabalhista
estatutario. Nestas condicdes, vimos a confirmamportancia da
transposicdo didatica como critério para escolh&@ale matematica, S CRIGES
porém, esta constatagdo s6 se deu com o0s professais experientes
da rede municipal urbana.

C15 - (V29 -V28 —V23 — V22 — V18 — V19 — V17) este
caminho possui sua origem na implicagdo dos profesgjue levam em
consideragdo como critério de ado¢do o contato eafivulgador das
editoras, e apds percorrer um caminho constituélaspprofessores que
observam o quantitativo dos exercicios implicangdq aos que levam
em consideracéo a seqiiéncia dos conteldos, qee@eez implica nos
gue observam o tamanho dos textos como critéri@xldedo para o LD
de matemética e conduzindo a uma implicacdo fimalCi4. Para a
formacao desse caminho, houve maior contribui¢c@opdofessores que
possuem entre 6 e 10 anos de exercicio de profisgEoprofessores que
possuem outros cursos que ndo o de formacdo pafesgor de
matematica. Neste caminho, averiguamos que ha ustahlo professor
em analisar a explicacdo dos conteldos e a intigtiimridade contida
no LD de matematica, porém com tempo. Devido aveséo, inferimos

que os professores que privilegiam tais temas gpadocédo do LD de e
matematica ndo conseguem atingir seus critéricsndises; e ndo tem )
acesso a estes materiais antes do momento daascolh Fig. 3GRAFO 2

Quando este caminho sofre substituicdo do conhetardo livro através do guia do PNLD, pelo quatitita
dos exercicios existentes no LD, muda-se a incidgara dos professores do ensino fundamental 2.

C16 - (V29—-V28 —V23 — V27 — C14) este caminho é gerado quando trocamos asgbN22 em C15 pela
variavel V27 ou seja, a seqiiécia de contetudosimelaisciplinaridade.

C17 - (V29 -»V30 —»V31l — V27 — V18 ) este caminho é decorrente dos professoresleyam em
consideragdo o guia do PNLD, a explicacdo dos adotee a interdisciplinaridade contida no livro coenitério de
adocéo do LD, em seguida sofre implicacdo dos gsofes que dao importancia ao tempo de conhecirderitero
na adocgdo, o qual sofre implicagdo dos professgueslevam em consideragdo o contato com o divutgdds
editoras. Para a formagdo deste caminho com odguRNLD, a explicagdo dos conteldos, a interdig@ptade
contida no livro, o tempo de conhecimento do lier@ contato com o divulgador das editoras, tivemasaior
contribuicdo dos professores do ensino fundam@ntal

Referente aos caminhos analisados no Grafo 2,atansbs que 0s professores com maior experiénciadea
municipal urbana possuem como critério para addgdhD de matemdtica a transposicédo didatica. Quuiestdo
importante que foi analisada, diz respeito ao togue os professores do ensino fundamental 2vagedi em
relacdo aos critérios que consideram relevantesgadocado do LD. Esta diviséo se da em relac8oassredes de
ensino, que passaremos a detalhar a seguir.

Na rede estadual, os professores consideram cadt@das relevantes para a adogdo do LD de mateaatic
guia do PNLD, o tempo de conhecimento do livroemotato com o divulgador das editoras. Desta fodaduz-se
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gue a grande preocupacao para a escolha do LD wenditica desse grupo de professores é poder alwlisdm
tempo.

No que se refere a rede municipal, o processo cahesdo LD de matematica prioriza o conhecimergs d
explicagBes dos conteudos e a interdisciplinaridestie nos faz inferir que ha preferéncia a fazandise através do
proprio livro, pois, leva-se em consideragao o amntom o divulgador das editoras.

Por fim, na andlise desse grafo, constatamos qtethéde formagéo especifica para o professor atemética,
leva-o a dar prioridades ao quantitativo de exargjcao tamanho dos textos e a sequéncia dos doste@mo
critério de adocao do LD de matemética.

54 RelacBes de quase-implicacao relativas ao ndo usmldd de matematica.

CO—CO—CED

Fig. 4 GRAFO 3

Este caminho mostra que os elementos que respomdevariavel 9e (ndo utilizam o livro didatico tipmente),
possuem uma quase implicacdo em terem respondida&vel 8e (ndo utilizam o livro didatico tempaonainte),
gue por sua vez possuem uma coerencia em respamétidotilizar o LD. Outra observacao sobre esterdaoné o
fato da maior contribuicdo para sua constituicdostdo dos professores da rede municipal de ensndps
professores com formagéao superior completa. Oy sgja caminho traz a interacéo entre o tempoilileagéio (uma
vez por semana, todas as aulas, mais da metadelldas ou raramente) do LD de matematica e o &potitlzacéo
(leitura do texto, exercicios, texto do saber, @janas aulas) desse livro.

6 Consideracgoes finais

Neste artigo mostramos uma seqiiéncia de abordégmitsas sobre os livros didaticos ndigmos dez anos no
Brasil, destacando varios aspectos: inicialmente apilivros didaticos sdo publicacdes para o atunoprofessor,
gue organizam os conteudos e indicam como o pmfggsle planejar as aulas e ver 0s conteldos coatunss.
De forma que o ensino brasileiro tende a calcareseD, pois, acaba estabelecendo o roteiro anusaprmessos de
ensino e aprendizagem. Apresentamos, aindamisto de abordagens que tratam da funcionaidisse livro,
perpassando pela idéia deste como um objeto falorie@ue sofre interferéncias técnicas em sua reledo, porém,
independente dessas interferéncias, deve ter dduie instrumento para a construcdo da cidadam@adid aluno e
de facilitador da vida do professor.

Observamos que o LD de matemética é para o profatggm mais que um simples material de uso no ensin
aprendizagem. Ele é um objeto de apoio didaticoogugrofessores, em sua grande maioria, utilizaia @struturar
e ministrar as suas aulas, apoiando-se nas coagidey feitas por toda sua estrutura do texto dersain seus
exemplos com analogias e seus exercicios os m@aglwg, vindo a confirmar a necessidade de todacaskao em
torno do LD em fungéo de sua qualidade e uso, lmmoae sua adogao.

No entanto, as abordagens com cruzamentos de dadimsam possiveis pela aplicabilidade da A.S.m
software CHIC, pois tinhamos em nossa pesquisaatah de 144 varidveis entre principais e secundagize
necessitavam ser analisadas a luz de suas coesglagiplicabilidades estatisticas, e manualmenianios muitas
dificuldades devido ao grande quantitativo de pigmdintes (245 sujeitos) da pesquisa. Assim, vimosrebborar a
importancia e a aplicabilidade do uso da ASI eaftwsre CHIC no processo de tratamento dismae dados.
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Summary

This work search to evidence the paper of the diddmok of mathematics, in the context of the dida
materials, of its adoption and use, in Braziliasib&ducation, possessing as parameter, the rbaseamed through
in the wasteland of the state of Pernambuco, ortiteria of adoption and use of the didactic bobknathematics.
For that, we gave a statistical treatment and irstite building of this sequence the CHIC prograrhich helped us
in the inclusive and cohesive approaches amongahables.

Résumeé

Cet article met en évidence le réle du manuel seotle mathématique dans le contexte des outisctiglies a
partir d'une recherche réalisée dans le Pernamffarésil), sur les critéres d'adoption et d'utilisatde celui-ci. Ici,
nous nous appuyons sur quelques critéres spédfidgeree du savoir, ses représentations, accé€sramignant aux
informations sur ce livre. Pour analyser les dosné®us avons procédé a trois types de traitendescription
statistique de chaque variable déterminée par lesstipns par leurs distributions de fréquences eetrsl
caractéristiques; analyse des croisements entigbles binaires ou modales issues des réponseguaskions afin
d'en rechercher I'organisation selon les relatdimplication ou de propension statistique; analfmedée sur la
classification hiérarchique orientée, analyse dedlasion des classes de variables. Ces traiterhanty réalisés
avec le logiciel CHIC pour analyser chacun desm# d'adoption du manuel de mathématique en aelatiix
usages.
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Descri¢cao e conteudo do questionario.

Prezado colega, este questionario faz parte depestuisa que tem como objetivo investigar o pracess
adocdo do livro didatico de matematica utilizadas escolas publicas estaduais e municipais docedead

Pernambuco.

Obs. Ao responder este questionario, leve em cerejéo apenas o local e a entidade que vocé setenco

neste momento.

Municipio:

Data: / /

1°) Ha quantos anos leciona?

2°) Vocé leciona na(s) rede(s):
(a) Estadual urbana.

(c¢) Estadual Rural.

(‘b)) Municipal urbana.

(d) Municipal rural.

3°) Qual o curso e disciplina que
vocé leciona?

(a) ensino fundamental | —
polivalente

(b) ensino fundamental Il —
matemética

4°) Qual sua situagao funcional?
(a) Estatutario.

( b)) Mini contrato.

(c)CLT

(d) Substituto.

59 Qual sua formacéo profissiond
(a) magistério — ensino médio

(b) licenciatura / bacharelado em
matematica (completo)

(c) licenciatura / bacharelado em
matematica (incompleto)

(d) pedagogia (completo)

(e) pedagogia (incompleto)

(f) outros

I18°) Vocé utiliza livro didatico de
matematica?

( )sim

( )nao

7°) Se vocé néo utiliza o livro
didatico de matematica, é por que
(a) os alunos ndo possuem o livr
didatico de matemética pois ele n
chegou na escola.

('b) os livros didaticos ndo fazem

(c) o livro didatico ndo é adequal
ao aluno.

e adocgao desses livros.

parte de sua maneira de trabalhan.

(d) vocé nao participou da escolha

T N
o e

1 [o]

Para as gquestdes 8, 9 e 10 podem ser marcadas nagsima alternativa.

8°) Vocé utiliza o livro didatico de
matematica:

(a) emtodas as aulas.

(b)) em mais da metade das aula
(c¢) em menos da metade das au
(d) raramente utiliza.

(e) nao utilizo

9°) A utilizacéo do livro didatico
por vocé se da:

(a) com leitura do texto em sala
saula.

&% ) pela utilizacdo dos exemplos
nele contido.

(c) por utilizagdo dos exercicios.
(d) para planejar suas aulas
(e) nao utilizo

e
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Critérios de adocao e utilizacdo do livro didatiomateméatica no ensino fundamental do nordessddira

Observagdo: responde as questdes de 10 a 16. Samep adota livro didatico.

10°) A adogéao do livro de
matemética se deu:

(a) em reuniao com todos os
professores..

('b) individualmente por cada
professor..

(c) nao sei.

(d) por uma representacdo dos
professores

(e ) pelo coordenador e/ou diretor

da escola

11°) Vocé participou dessa adoc¢ap®2°) Se vocé néo participou dessa

()sim ( )ndo

adocao, isto se deu porque;

(a) vocé nao compareceu a esc
no dia da escolha.

( b) a escolha foi feita por uma
comissao de professores e vocé 1
fez parte dessa comissao.
(c) aescolha se deu pela direcag
e/a coordenacéo da escola.

(d) aescolha é externa a escola

Dla

ao

13°) Em relagdo ao livro didético d
matemdtica utilizado.

(a) vocé ja conhecia ha mais de
trés meses. s.

(b)) conheceu no momento da
escolha.

(¢ ) vocé ja conhecia h4 menos d
trés mese

(d) Conheceu depois da escolhg

d4°) As informacgdes sobre o livro
de matematica que foi adotado se
deu;

(a) através de amigos.

(b) através da escola.

(c) através do divulgador da
eeditora ( se assinalar esta, respon
a questdo 15 e ndo a 16)
1(d) através do guia do livro didatic|
( se assinalar esta, responda a
questdo 16 e ndo a 15)

(e) Nao tive informacdes prévias

sobre o livro.

15°) O seu contato com o
divulgador deu-se:
(a)nasua escola.
(b) através de correspondéncia
escrita
(¢ ) em encontros
dad ) em outra escola
(e) através da internet.
0.

16°) Como se deu o seu contato com o guia do PNLD?

(a) no instante da escolha.
(b)) um dia antes da escolha.

( ¢) menos de uma semana antes da escolha.
(d) mais de uma semana antes da escolha.

As proximas questdes de 17 a 32 possuiam a mesmaudgra com uma escala de valores (0; 0.25; 0.50;
ico para a adogédo do LD.

0.75; e 1) relativo ao grau de imp

ortancia de cada

17°) As situagdes com que os livros mostram os

conteddos.

18°) A explicagéo dos contetdos.
199) Os exemplos de cada contel
20°) O colorido e a apresentagéo

21°) A encadernagao.

22°) A sequéncia dos conteudos.

23°) O quantitativo de exercicios.

24°) A presenca de situagdes problemas.

25°) A presenca de problemas de
26°) Variedade de contelidos.

28°) O tamanho

do.
das figuras.

30°) O tempo de

PNLD.

rotina.

27°) A interdisciplinaridade.
29°) O contato como divulgador da editora.

31°) O guia do livro didético.
32°) O numero de estrelas que o livro recebe e gl

33°) Sendo utilizada um outro critério de adogao dg
livro didatico de matematica que néo foi contempla
neste questionario,cite-os:

dos textos.

conhecimento do livro.

o
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Anexo 2

Da Silva Junior et Régnier

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q66 | Q7 | Q8
0_5; EstUrb; | Fund_1;| Estatut; Magist; | Sim;6| 7a; | 8a,
6_10; | MunUrb; | Furnd_2| MiniCont; | Super_C; | Nao | 7b; | 8b;
maisl0| EstRural; CLT; Super_lInc; 7c; | 8c;
MunRural Substituto| Pedag_C; 7d | 8d;
Pedag_Inc; 8e
5 Outros
Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 | Q15| Q16
9a; 10a; 11_Sim; 12a; 13a; 14a; | 15a;| 16a;
9b; 10b; 11 _Nao 12b; 13b; 14b; | 15b; | 16b;
9c; 10c; 12c¢; 13c; 14c; | 15c; | 16¢;
9d; 10d; 12d 13d 14d; | 15d; | 16d
9e 10e 1l4e | 15e
V17 V18 V19 V20 V21 V22| V23 V24
V25 V26 V27 V28 V29 V30| V3l V32




