A,

ST

i
%9 go®

hal-00384911, version 1 - 17 May 2009

Author manuscript, published in "L'anglais et le Plurilinguisme: Pour une Didactique des Contacts et des Passerelles
Linguistiques., G. Forlot (Ed.) (2009) XX"

CHAPITRE 1

L’ ANGLAIS LANGUE D 'APPUI POUR
L’ APPRENTISSAGE DU FRANCAIS LANGUE
ETRANGERE?

1. Introduction

Dans quelle mesure le fait d’avoir appris l'anglais
comme langue étrangere (LE) peut-il faciliter
l'apprentissage et l'acquisition du francais langue
étrangere ? Pour des apprenants coréens, japohaisis
ou arabophones dont la langue maternelle (LM) @stes
plan formel bien distante des langues européemnngseut
supposer que le frangais puisse apparaitre comrae un
langue voisine de l'anglais par sa syntaxe, sa hodogie
ou son lexique entre autres. Des lors, I'appreagesdu
francais pourrait prendre appui sur des savoin®pgs de
la langue anglaise et de son fonctionnement intetne
externe, acquis lors d'un apprentissage préalahle o
parallele a I'apprentissage du francais languengéree.

Nous avons mené une enquéte auprés d’étudiants
d’origines diverses aux LM non indoeuropéennes dans
cadre du Département de Francais Langue Etrangere
(DeFLE) de Nancy Université. Nous avons choisi desn
intéresser prioritairement aux locuteurs de langoes
indoeuropéennes, pour de simples raisons d’éloignem
typologique. Fondée sur un questionnaire écrituetdes
entretiens, cette enquéte a permis d’identifier liess
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établis ou non par ces étudiants entre I'anglaideet
francais ainsi que leurs éventuelles stratégies
d’apprentissage du francgais qui reposent sur Ilsavsirs

et savoir-faire en anglais.

Les étudiants qui arrivent au DeFLE pour appretere
francais viennent d’horizons, de pays et de cudture
différentes. lls ont cependant souvent un point en
commun : le francgais n’est pas leur deuxiéme lar{g@g
En effet, la plupart des étudiants ont déja apgasitres
LE, dont I'anglais. Comme l'ont évoqué de nombreux
chercheurs (ex. Ringbom 1987 ; Cenoz & Valencia4),99
'acquisition d'une troisieme langue (L3) semblereét
facilitée par le fait qu’'une autre langue étrangest
présente (voir aussi les résultats de GonzélezoA20€3).

De ces difféerents travaux on peut dégager troiss axe
d’explication : premiérement, la proximité entre R et la

L3 (voir aussi les éléments de transfert d’une l@ng
I'autre dans Corder 1979) face a une LM typologigaet
plus éloignée ; deuxiemement, en particulier swite
travail de Cook (1992) sur la notion de multiconepée,

on reconnait limportance des processus cognitifs
développés lors d’apprentissages antérieurs et du
développement d'une conscience métalinguistique
productive ; troisiemement, le facteur « chronatogi
dans [l'acquisition/apprentissage, ainsi que [I'eteff
étranger » (Meisel 1983), explique que I'apprenast
typiquement « influencé » au moment de l'appreatiss
par la derniere LE apprise et non pas par la LMcelle-ci
n'est pas assez « étrangere ».

En ce qui concerne notre public, nous faisons ici
'hypothése que ces trois facteurs peuvent seroinrp
faciliter I'apprentissage du francais langue étearg Or
les pratiques d’apprentissage et d’enseignemerylase
adoptent rarement une conception multilingue dasits
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(voir les résultats de Kdberle 1998 sur les aspeas#tifs

du recours aux connaissances des apprenants ame$ang
autres que celle gu’ils sont en train d’apprendiexiste
également autant de freins (idéologiques et/ownmiK)

qui font que les apprenants, méme s’ils possedent d
atouts potentiels pour acquérir une L3 (voir lesistr
explications ci-dessus), ne souhaitent pas « méftamtes
langues, se bornant a une séparation des lan¢aués (le
francais) vient, au moins pour la communication ou
I'apprentissage, remplacer, ne serait-ce que
temporairement, une L2 (I'anglais) plutdt que dggaiter

a celle-ci. L'enquéte présentée ci-dessous peut étne
vue comme la premiere étape d’une recherche-adboh
l'objectif serait de développer des pratiques
d’enseignement qui prennent en compte la compétence
plurilingue des étudiants étrangers.

2. Méthodologie

2.1. Les objectifs de la recherche

Nous cherchions a mettre en évidence la nature des
relations qu’établissent les étudiants étrangers-ramce
entre leur connaissance de l'anglais et leur apigsaye
du francais, afin de cerner l'importance a accqrdans
l'enseignement et Il'apprentissage, a [I'utilisaticte
langlais. Les objectifs de I'enquéte étaient dams
premier temps, de vérifier par un questionnairelasi
connaissance de I'anglais concernait une minoxitéime
majorité parmi les étudiants non indoeuropéens du
DeFLE. En outre, il s'agissait, parmi ceux-ci, de
déterminer le nombre de ceux qui avaient l'impi@ssi
d’étre aidés - ou non - par I'anglais dans leurappssage
du francais et d’obtenir une premiere idée de ¢ariadont
ils pensaient que l'anglais les aidait. Dans unxdsue
temps, les étudiants correspondant aux criteresir(av
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appris l'anglais, étre de langue maternelle non
indoeuropéenne) ont été classés selon leur groepe d
niveau afin de constituer un sous-échantillon diNér en
termes de LM, de niveaux en frangais et de ragpusitif

ou négatif a l'anglais, susceptible de participerlaa
deuxiéme partie de I'enquéte : un entretien sengéliet
une tache de réflexion a partir d’'un texte.

2.2 L’enquéte

L’enquéte s’est déroulée au DeFLE au cours du
deuxiéme semestre de I'année 2007-2008. Le dépamtem
comptait alors environ 170 étudiants d'une trergadite
nationalités différentes et de niveaux en francais
diversifiés allant de débutant (Al) a trés avari@¥)(Lors
de la premiere partie de la recherche, les 106iattsd
présents en cours ont complété un questionnaimexan
1) distribué par les professeurs aprés une courte
explication. Le but principal de ce questionnaitaitéde
repérer I'échantillon qui servirait pour la suitee d
'enquéte, tout en faisant émerger les premiéeres
confirmations ou invalidations de notre hypothekes
quatre questions portaient a grand traits sur dgrbphie
langagiere des étudiants, sur leur compétencelipgue
et leur utilisation de l'anglais en France et ddesr
apprentissage du francais.

Parmi les 66 étudiants de LM non indoeuropéenne, la
majorité (53) ne s’est pas contentée de répondrelpau
parnonaux questions posées et a développé ses réponses.
Ces étudiants nous ont alors semblé a méme d’awport
éclairage intéressant sur la facon dont ils eneistdes
relations entre le francais et I'anglais dans ldreale leur
apprentissage du francais et dans leur pratigue de
communication quotidienne en pays francophone.
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Contactés a la fin d’'un de leurs cours, 17 étudiant

volontaires ont participé a un entretien apres rasiginé

un consentement d’enregistrement a des fins deretoé.

Les entretiens, d’'une durée moyenne d'une dizaee d
minutes, ont eu lieu en téte-a-téte. La languecdé®etiens
était le francais, avec parfois des moments diadiiece de
code en anglais selon la compétence plurilingue
individuelle de quelques étudiants. Ces entretmntsété
enregistrés et transcrits en vue d’'une analyseaoe®nus
des propos et de leur formulation; les aspects
interactionnels entre les chercheurs et les étixliae
seront pas abordés ici faute de place. L'entrefi@st
déroulé en deux temps, a commencer par des question
destinées a obtenir des précisions sur :

» l'utilisation de I'anglais par les étudiants daesr vie
quotidienne ;

« I'utilité de I'anglais dans leur apprentissage cantais ;

» leurs souhaits quant a une utilisation éventuediel’dnglais
comme langue d’appui en cours de francais.

Dans la deuxiéme partie il leur a été demandé de
parcourir un texte en francais afin de repérer|igoer et
commenter tous les éléments susceptibles de lppeler
leurs connaissances en anglais. Le texte, suppoetta
activité métacognitive, a été sélectionné selonadiésres
précis. Nous avons jugé qu'’il devrait porter sursujet a
priori neutre, c’est-a-dire comportant le moins Jible
d’éléements culturels pouvant entraver la comprébens
Nous avons souhaité qu’il soit concis, mais d'une
longueur suffisante pour permettre la reconnaissanc
d’éléments variés par le plus d’étudiants possibldin,
nous avons estimé qu’l devait aborder un theme
susceptible de générer des éléments linguistigaeaus
par une majorité d’étudiants ainsi qu’'un nombreeass
important de termes transparents ou semi-transigaren
communs a l'anglais et au francais. Le texte fimeet
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retenu est une chronique de 525 mots, extraiteodnal
Libération du 22 février 2008 (annexe 2), qui traite d’'un
sujet informatique, et qui n’est spécifique ni &tance ni
aux pays anglophones.

3. Résultats

Dans cette partie nous présentons les résultats du
guestionnaire et de [I'entretien. En ce qui concerne
'entretien, élément principal de notre étude, noasis
intéressons dans un premier temps aux récits idatibn
de l'anglais dans I'apprentissage du francais atlpet le
séjour en France en général. Dans un deuxieme temps
nous nous intéressons plus précisément a l'actidé@é
réflexion a partir du texte retenu.

3.1. Le questionnaire : premiers constats

Nous avons recueilli 106 questionnaires dont 3
seulement se sont révélés inutilisables. Sur lest@diants
de LM non indoeuropéenne (coréen, chinois, turabeyr
vietnamien, japonais, kazakh...) qui ont répondu au
questionnaire, 64 déclarent avoir appris I'anglaidl
déclarent avoir appris au moins deux LE, dont 4apptris
3 LE, outre le frangais.

L’anglais est donc la LE la plus souvent apprisel@s
étudiants avant leur arrivée au DeFLE. Ceci justifonc
notre intérét pour le réle facilitateur que pourrauer
'anglais dans l'apprentissage du francais. Plujoe
d’ignorer la compétence plurilingue des apprenaiits,
parait Iégitime de la prendre en compte et de tente
d’identifier en quoi elle peut aider ou entraver
'apprentissage du francais.

D’autre part, face a la questidist-ce que I'anglais
vous aide pour apprendre le francaB9 des étudiants de
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LM non indoeuropéenne ont répon@ui I'anglais m’aide
(les oui) et 25 ont répondNon I'anglais ne m’aide pas
(les non). Ceci indiquerait donc que la plupart de ces
étudiants (60%) ont eux aussi pris conscience de rb
facilitateur de I'anglais.

Par conséquent, afin d’explorer davantage leurs
représentations de l'anglais en tant que languepdia
nous avons ensuite interrogé 17 étudiantso(ii@t 7non)

a ce sujet dans la suite de I'enquéte.

3.2 Les entretiens : pratigues, stratégies et atds

Le premier constat est qu’il semble y avoir
contradiction entre les réponses au questionnairé¢ &t
les réponses a l'entretien oral. Ainsi 3 étudiamis ont
répondu pamui a la questiorEst-ce que l'anglais vous
aide pour apprendre le francaislu questionnaire ont
répondu parnon a cette méme question au cours de
'entretien. Inversement, 2 étudiants qui ont ré&hompar
nonau questionnaire ont diui a I'entretien.

Plutét que de le voir comme un manque de cohérence,
cela peut étre le reflet d'une ambivalence qui aole
d’étre exprimée et expliquée. Il semble que lesetiehs
aient fourni aux étudiants interrogés une occasion
d’affiner leur perception d’'un probleme qui leuétg posé
par le questionnaire et de nuancer leur expressiocette
question : ils se sont expliqués, justifies, ontigdi leurs
réponses et se sont parfois contredits. En coneégque
certains desoui et desnon du questionnaire originel
deviennent a I'écoute attentive des entretiensodemais
et des non mais Ainsi, une étudiante arabophone,
appartenant au groupe desn apporte des nuances a sa
réponse, tout en affirmant sa premiere positionemt
faisant certaines concessions :
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E3: d'un cbté ca maidf'anglais] il y a toujours les mémes
expressions qui existent en anglais méme chosergdis
mais ¢a m’'aide pas beaucoup parce lgumnjugaison est
différente I'écriture est différente et aussi pagcemoi je
n'ai pas un trés bon niveau en anglais il y a torgo
I'aspect de la structure de phrase c¢a existe tosijoui
quelgu’un qui est compétent dans une langue gdei
beaucouy...] les mots sont les mémes la méme
construction de la phrase en arabe et en franggisrjse
parce que enfin les langues c’est des idées jeepgprs
c’est bierd

Par ailleurs, des étudiants du groupg recourent aux
mémes stratégies discursives pour nuancer ou préeis
point de vue. C’est le cas, par exemple, de cétidiante
coréenne d’'un groupe avance :

E7 : ouipour les débutangs va mieux pour les débutants

mais moi j'aime pas troparce que je suis venue ici pour
apprendre le francais pour les débutants ce seraxmiue

le professeur parle anglais mais le niveau interaiédet
avancé personnellement je n'aime pas trop

D’apres les déclarations obtenues, le sentimertilitBu
de l'anglais langue d’appui semble dépendre demdiffts
facteurs. Méme pour les étudiants du groupen
l'analyse des entretiens permet de déceler descasan
Ainsi, pour 2 des apprenants, I'anglais est vu cenume
aide a l'apprentissage du francais a condition tpe
compétence personnelle de I'étudiant en anglatgsgée

suffisante :

E2: [l'anglais pourraitn’aider a apprendre le francais
si je parlais bien anglais

E9 : je pense que sije parlais bien I'anglais {@deraitpour
apprendre le frangais [...] j'ai une amie qui parienb

2 Dans les extraits, la convention adoptée pouwlastription a été de
ne mettre aucune marque de ponctuation. Les étsdiant identifiés
par un numéro (voir annexe 3), les chercheur-efequont interrogés
par la lettre C.
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I'anglais qui sait bien qui connait bien I'angldisnc elle
apprend le francais trés vite que les autres paesoplus
vite que moi

Par ailleurs l'anglais est parfois vu comme une
ressource utile pour le travail de certains aspedetda
langue (par exemple le lexique et la grammairepaetr
certains domaines de I'apprentissage (écrit veysal}

E4 : c’est plus facile d'imaginer le manhglais et apres
transmettre le francais le coréen et le francaistdrés
différent de_ grammatiquéonc c’est plus facile [de passer
par I'anglais]

E6: il y a beaucoup de mots pareils la méme fatécrire
pas le méme accentais quand méme ce sera tres utile

E9: pour compréhension écrita c’'est [facile ?] mais pour la
conversation c’est trés différeptononcer le méme mot je
ne comprends rien pour écouter mais compréhensiie é
c’est moins sur surtout le journal le francais ¢jkais
presque le méme les mots difficiles les mots ésligour le
journal presque les mémes

On dégage tout de méme des attitudes opposées
concernant les pratiques dans l'apprentissage.ai@srt
étudiants, débutants comme avancés, reconnaissent
I'utilité de I'anglais :

E14 : ouil wantouiin classaméricains indiens beaucoup de

peoplebeaucoup d’accents difficile francaimsgeneral
English nonEnglishcontent parleEnglish

E6 : quand les profs qui professent les cours deaableau
quand il dit écrit quelque chose sur la table ¢bjgours
tout d’un coup je me souviens de quelques motsglaes
je pense c’est normal pour moi parce qu’il y a lveap de
mots qui sont pareils comme les mots francais

D’autres en revanche considerent que l'anglais péet
utile pour les débutants mais ne devrait pas étliséuaux
niveaux avances :
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E7: ¢ava mieux pour les débutantais moij'aime pas trop
parce que je suis venue ici pour apprendre le &iang

C: donc vous préférez que les choses soient Bigarées

E7: pour les débutante sera mieux que le professeur parle
anglais mais le niveau intermédiaire et avancé
personnellement je n'aime pas trop

Certains étudiants déclarent alterner les langues d
leurs conversations amicales et dans leurs échamges
classe. Lorsqu'on regarde les entretiens, on Safger
gu’environ la moitié (8 sur 17) contient des alteroces
codigues révélatrices de la compétence et de Iscance
plurilingues des étudiants. Quelques étudiants mgélat
les langues expres dans un but communicatif. L'on
constate ainsi différents types de mélanges : ddanges
phonologiques (mots frangais prononceés a I'anglaise
VOICI comme voice ou CHoISsI comme choicg ; des
mélanges qui sont des reformulations en deux langue
(E15) ; des mélanges au niveau des mots qui pemiete
construire le sens voulu (E14) :

E15: ce n'est pas égaits not the same exactly

E14 : ouil wantouiin classaméricains indiens beaucoup de
peoplebeaucoup d’accents difficile francaimsgeneral
EnglishnonEnglishcontent parleEnglish

Par contre, d’autres étudiants souhaitent ne recour
gu’a la seule langue francaise — soit par peur demger
les langues, soit parce qu’ils voient dans I'empii@
'anglais en classe un risque d’interférence aeec projet
personnel :

E11l: mais maintenant j'ai mélangé I'anglais awfrancais

donc euH feel confused

E1l: je suis ici pour apprendre le francais
E4 : je pense que c’est mieux parler francais l®temps

E7: mais moij'aime pas trop parce que je suisiedni pour
apprendre le francais
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3.3 L’activité de réflexion : en anglais dans lexte

Dans leur ensemble, les 17 étudiants ont surligné u
total de 495 passages dans le texte, entre 1 eh&@3un
pour une moyenne générale de 29,1. Pour le groope
la moyenne est de 13,0 ; pour le groape la moyenne
est de 40,4. La quasi-totalité des passages séslign
renvoie a des lexemes individuels : seuls 24 s 49
passages sont composés de deux ou plusieurs mos (4
pour lesoui ; 8,8% pour lesion). *

17 de ces groupes contiennent des noms propres
spécifigues a linformatique (Tableau 1):uf@ooOK
ExXPRESS(8 fois), GDOGLE DOCUMENTS(2 fois), FAVORIS
INTERNET (2 fois), etc ; 5 autres relévent directement de
linformatique : EN LIGNE (2 fois), HORS LIGNE SITES
PREFERES CARTE ENTRE Cela ne laisse que 2 passages
surlignés —PLUS SIMPLE et DE PLUS EN PLUS FACILE
(fournis par des étudiants différents) — qui repnésnt des
expressions plus généralisables.

Outlook Express (x8)

connexion Internet

favoris Internet (x2)

de plus en plus facile

Google documents (x2

fichiers Word ou Exc

23

en ligne (x2) hors ligne

30 boxes plus simple
acces a Internet sites préférés
carte entre Yahoo mail

Tableau 1. Groupes de mots.

% Les chiffres sont présentés sous forme brute isonale variables

non contrélées : cette expérience a eu lieu periamtetien avec un

protocole nécessairement souple ne permettant pas amalyse

statistique rigoureuse. Ainsi, par exemple, cestéitudiants ont passé
plus de temps sur cet exercice et/ou ont recu dagan

d’encouragements ou d’appui de la part des cherggeu
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Le Tableau 2 présente tous les mots surlignéssAcioi
plus. On constate qu’il s'agit souvent de motsaement
lies au sujet de [larticle, c'est-a-dire au domaine
informatique : SITE, SERVICE, INTERNET, etc. Ceci est
d’autant plus vrai pour les mots qui sont surlignés
plusieurs fois :EXEMPLE et PLUS sont les seuls mots
« généraux » parmi les 14 qui ont été choisis aunsnbO
fois, tandis que tous les mots surlignés 4 foisdet :
COMPLET, DISPOSER GARDER, IDEE, IMPORTANT, OFFRE
POINT. Les noms propres (principalement les noms de
logiciels et d’outils informatiques NTERNET, OUTLOOK
ExPRESS 30 BOXES, HTTP//...) sont plus souvent relevés
par lesnon (27,5%) que par lesui (9,9%).
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MOT oui | non|TOT MOT oui | non|TOT
site 24| 2| 26| |personne 7 7
service 20| 4| 24 |simple 6 1 7
Internet 17| 5| 22| |ox 4 2 6
machine 13| 6| 19 [contact 4 2 6
document 141 2| 16 [copie 6 6
acces 11| 3| 14 |(distance 5 1 6
adresse 12 2| 14 |environnemert 5 1 6
exemple 11| 2| 13 [excellent 6 6
Outlook 7 6 | 13| |igne 5 1 6
messagerie 11 11 |iste 4 2 6
option 6 5| 11| |[systéme 6 6
connexion 5 5 10| |espace 5 5
Express 6 4| 10 |Google 2 3 5
plus 8 2 | 10| |ogiciel 3 2 5
personnel 8 1 9| |objectif 5 5
spécialisé 8 1 9| [simplement 5 5
virtuel 7 2 9 complet 3 1 4
application 6 2 8| |disposer 4 4
électronique 7 1 8| |garder 3 1 4
mail 5 3 8 idée 3 1 4
relation 6 2 8 important 4 4
consulter 6 1 7| |offre 4 4
importe 5 2 7 point 2 2 4

Tableau 2. Mots surlignés au moins quatre fois.

La plupart des mots surlignés sont des mots
« transparents », c'est-a-dire qui sont soit idp@s a
'anglais GITE, SERVICE MACHINE), soit tres proches
(ACCES > access ; ADRESSE > address ; EXEMPLE >
examplg, soit étymologiqguement liés mais avec une forme
moins semblableeEGALEMENT > equally). D’autres encore
ont une forme comparable mais un sens assez différe
AGENDA ; ACHEVER (cf. achievg ; LECTURE. Dans certains
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cas, l'usage est difféerent dans les deux langliasglais
plus est utilisé dans le sens francgais deL@s 2 ou bien
d’uUN PLUS, mais n'est pas utilisé pour former un
comparatif comme les huit occurrences dans le texte
PLUS IMPORTANT > more important PLUS OU MOINS
COMPLETS > more or less completePLUS SIMPLEMENT >
more simply.. De la méme facon, le sens de I'anglais
import se limite principalement au commerce international
et n’a pas d’emploi comparableNdMPORTE QUEL.. dans
le texte. Ceci S'illustre a travers le commentairezant :

E10: .importe n'importea ressemble a I'anglais aussi

C: aquel mot
E10 : import

Certains mots relevés contiennent un élément qui
ressemble a l'anglais méme si l'ensemble n'a pas
d’équivalent formel :LoGICIEL > software (cf. logic) ;
MESSAGERIE> e-mail (cf. message Une explication serait
tout simplement que, pour ce type de texte, cextdences
étudiants sont plus disposés a imaginer des liars v
'anglais méme quand il n'y en a pas ; en effetis@urs
eéléments sans véritable rapport avec l'anglais ébét
surlignés : RESEAU, COUPER FICHE, FICHIER, MONDIAL.
Toutefois, il N’y a qu'un seul exemple d'un véri@ab
« faux cognat » MAIN (> hand I'anglais main signifiant
‘principal’ ou ‘essentiel’). Enfin, BILA (en tant que nom
propre d’un site Internet) a été surligné par wdiéint, et
FRANCAIS par un autre — un choix remarquable, méme si
l'anglais French est étymologiquement li€¢ au mot
FRANCAIS.

On peut imaginer que les étudiants soient plusilsiess
a certaines parties du discours qu’a d’'autresTaldeau 3
permet ainsi de comparer le nombre de mots de ehaqu
partie du discours surlignée par les participamscde
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pourcentage dans le teXteEn effet, ils n'ont surligné
aucun mot grammatical/fonctionnel (sauf dans leexte

des passages a plusieurs mots), préférant trés
majoritairement des noms : ceux-ci représenten8%S3,
des mots surlignés alors que le texte d’origine wempte

gue 27,6%. Cette tendance a choisir des noms est
particulierement marquée pour le grounoa

oui non | TOTAL TEXTE
noms 66,4% 78,69 68,89 27,69
verbes 154% 7,89 13,99 11,89
adjectifs 12,8% 9,7% 12,29 4,6%
adverbes 4,00 2,9% 3,8% 6,5%
G-F 1,4% 1,0% 1,3% 49,59

Tableau 3. Parties du discours.

On peut se demander également si les apprenartts son
aussi sensibles aux formes des mots avec et saasnfs
grammaticales (nombre, genre, personne, temps...). En
fait les proportions choisies par les étudiants
correspondent assez étroitement aux proportionsiqus
retrouvons dans le texte (Tableau 4).

* Nous nous sommes bases sWdeabProfileren ligne de Nation et
Laufer ; la version francaise a été développéeSpara, Jones et
Goodfellow et adaptée pour le web par Cobb
(http://www.lextutor.ca/vp/fiy. Nous avons effectué quelques
ajustements afin de prendre en compte les spéésfidu texte.
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oui non TOTAL TEXTE
base 61,0% 72,79 63,39 62,39
flexion 39,0% 27,39 36,79 37,79

Tableau 4. Les formes de base et avec flexions desns, verbes et
adjectifs.

Il semble en étre de méme pour les formes dérivées,
puisque les éléments surlignés comportent bon remidr
mots comme OBJECTIF (>objectivg ou SIMPLEMENT
(> simply), ou encoreMESSAGERIE (cf messagemais sans
dérivation comparable). Les étudiants sont mémaldap
de décrire leur analyse morphologique :

C: vous avez souligné le motatlookpourquoi

E3: parce que vous disiez que si je vois queldpose en

anglais
C: etest-ce que votre connaissance de I'angtais aide pour

comprendre
E3: ouije connaisut et je connai$ook et je connais le

programme

Plusieurs étudiants précisent que c’est surtofiriae
('aspect écrit) des mots qui compte. Ainsi, pagreple, le
fait de voir la forme écrite au tableau permet de
comprendre le sens grace a langlais et ainsi de
s’approprier un « nouveau » mot plus facilement :

E6 : quand les profs qui professent les cours deaableau
quand il dit écrit quelque chose sur la table ¢bjgours
tout d’'un coup je me souviens de quelques motglas
je pense c’est normal pour moi parce qu'il y a lceap de
mots qui sont pareils comme les mots francais

4. Bilan et discussion

Lors du questionnaire initial ainsi que pendant
'entretien, certains étudiants excluent tout emple
I'anglais pour leur apprentissage du francais,guegft une
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séparation totale des deux langues afin de proéter
maximum des possibilités :

E1l: je suis ici pour apprendre le francgais c’es pne bonne
idée on perd du temps

E2: je pense que pour voyage besoin d’anglais yayage
partout par exemple russe espagnol c’est besonyldies
mais ici parler bien francais ou comprend biendeas

E4 : je pense que c’est mieux parler tout le tefrapxcais

E5: sije pense en francais j'arrive a trouvemts si je traduis
je crois dans tous les autres langues c’est conanpai;
exemple si je pense en anglais je n'arrive paaduire il
faut que je pense directement en francais

Les avis recueillis peuvent méme témoigner d'une
certaine crainte de confusion des langues, comme le
montrent les commentaires qui suivent :

E11l: il y a beaucoup de mots qui ressemblentrayléas mais
maintenant j'ai mélangé I'anglais avec le franghiac euh
| feel confused

C: ahetest-ce que c’est un probleme

E11: ouiregardez la je pense oh c’est anglaist é’ancais

C: vous avez hésité sur le mot « excellent » weschez
vous étes pas sure que ce soit de I'anglais

E4 : jai confondu, ce mot existe dans I'anglaisitpétre Elle le
prononce a I'anglaisgc’est trés ressemblant a I'anglais la
forme

C: caaide ou ca n'aide pas

E4 : je pense que c’est plus facile

Cependant il s’agit d’'une minorité, méme si la miggo
— ceux qui voient le potentiel de I'anglais commadue
d'appui — exprime également quelques réticences,
estimant que l'anglais est surtout utile pour Igidae,
chez les débutants, a I'écrit plutét qu’a l'oral.

Certains étudiants ont pu aisément eévoquer des
situations concretes dans lesquelles ils ont recaur
'anglais en France, le cas le plus souvent citgtéte
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contact avec d’autres étudiants de nationalitéereifites.
Pour dautres, l'anglais semble absent de leur vie
guotidienne. Ainsi, les étudiants se situent en&ex qui
recourent a I'anglais dans leur communication ean€e,
parfois par I'insertion massive d’éléments esséatient
lexicaux de I'anglais, a ceux qui pratiquent listtion
exclusive du francais.

Des facteurs concernant I'environnement linguisiqu
dominant jouent sans doute un rdle lorsqu’il s’agit
d'appréhender une nouvelle LE. On peut ainsi se
demander quelle est la culture dominante des étigdia
dans leur pays/ville d’origine: sont-ils entouréke
monolingues ? Ont-ils I'habitude de voir ou d’erten
d’autres langues que la LM au quotidien ?

Hansen-Strain (1989) a montré comment des groupes
d'apprenants de cultures différentes maitrisents phu
moins bien la variation stylistique de la languleleiselon
gue leur culture d'origine est davantage oraleitbéraire.

On peut donc considérer que les apprenants dereultu
assez éloignée de celle de la LC auront intér& sesvir
de certains aspects d’'une L2 proche de cette LC.

Lors des entretiens le contact entre l'anglais eet |
francais a pris différentes formes. Plusieurs éiuidi ont
utilisé l'anglais a des fins communicatives ; pearida
lactivité de réflexion sur le texte, I'un d’entreux a
déclaré « penser en anglais » ; plusieurs foismets du
texte qui ont attiré leur attention se sont accampa
d’'une prononciation a I'anglaise.

En ce qui concerne I'activité de réflexion, en tdes
oui ont surligné beaucoup plus d’éléments quentas un
résultat que I'on peut difficilement attribuer dacdn
exclusive a la variabilité du protocole. Un auteetéur
serait une connaissance plus grande de l'anglas g%
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oui, mais encore une fois ceci n’explique pas un terta
nombre de contre-exemples :

C: comme vous avez appris I'anglais il y a dégirptie choses
que vous savez
E4 : mais I'anglais aussi j'ai oublié beaucoup doest pareil

Il semble donc que lesui auraient une sensibilité
linguistique accrue dans le sens ou ils seraiers pliverts
a trouver des correspondances, a se servir deetidrs
de leurs connaissances (dont I'anglais) en aboridamt
apprentissage du francais.

D’aprés nos résultats, le vocabulaire serait I'@gtrie
plus visible, mais les apprenants peuvent égalersent
servir d’autres indices dans des structures plagues,
comme en témoigne le petit nombre de groupes de mot
surlignés. En général, ils ont plus tendance anmmeaitre
des mots qui, selon eux, semblent étre d’originglaase
mais qui existent également en francais (dont @® s
propres) plutdt que les mots francais qui existergsi en
anglais. Statistiquement cette stratégie ne seasita plus
fructueuse, car l'anglais compte beaucoup plus désm
empruntés au francais que vice versa. Les nomimeuse
études qui ont tenté de chiffrer ces pourcentagesngnt
des positions différentes dans leurs définitions<aaot »
et surtout des registres de mots qu'’il convientaapter ;
mais il est peu controversé d’accepter que pluslade
moitié du lexique anglais a des origines francaises
« classiques » (latines ou grecques), tandis queshue
5% des mots francais viennent de I'anglais (W&@1).

Les étudiants se focalisent principalement (mais pa
exclusivement) sur les noms, mais ne sont pas déd&s
par les flexions ou méme une dérivation différerie.
effet, de légeres difféerences de forme graphique ne
semblent pas poser de probléme dans la plupartates
mais en raison de l'absence presque totale des faux
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cognats on doit conclure qu’ils s’appuient beaucaugsi
sur d’autres indices non formels. Enfin, il y a n®ide
chances qu'ils surlignent les mots les plus frétpiee la
langue francaise, phénomene que l'on peut attrilguner
partie a une plus grande familiarité avec ces ménws :
ou plutét, lorsqu’ils rencontrent un élément inconou
moins bien connu, il y a plus de chances qu’ilsseni
dans I'ensemble de leurs connaissances — dontdiang

E9 : le francais I'anglais presque le méme les rdifticiles les
mots utilisés pour le journal presque les mémes

Les non sont souvent surpris de constater les
ressemblances entre I'anglais et le francais aetsala
guantité déléments qu'ils surlignent: « beaucoup
d’anglais ! » (E9). Enfin, question importante,-estque
le fait de reconnaitre des mots ou d’autres élésent
anglais les a comprendre le texte ? Les réactionstees
mixtes. Pour ce premier étudiant (wui au départ),
I'anglais finalement n’aide pas du tout :

C: alors le fait que vous connaissez ces choses an anglais
est-ce que ¢a vous aide pour comprendre le texte

E10: non

C: non

E10: pour moi non parce que oui je sais que sbfmais trés
bien I'anglais ¢a aidait pour mon frangais maiprigbléme
c’est je parle mon anglais pas treés bien

Pour d’autres, leurs connaissances de I'anglaisgreu
constituer une aide plus ou moins précieuse ; msd
étudiants suivants avaient réponchon au premier
guestionnaire :

C: est-ce que le fait de les connaitre en angtais a aidé
E5: quelques temps oui

C: ce que vous avez souligné vous le connaissigzeah
francais ou uniquement en anglais

E9: anglais

C: enanglais seulement
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E9: seulement oui
C: donc vous pouvez comprendre maintenant grileeglais
E9: ouiouil...] ah oui oui

5. Conclusions

Nous sommes partis de l'idée que la connaissance de
'anglais (premiere langue étrangére) pourrait tiorer
un appui pour l'apprentissage/acquisition du fraca
(langue cible et deuxieme langue étrangere) par des
étudiants de langues maternelles assez éloignéesegle
langues européennes.

Ce travail a permis de constater que, pour de neaxbr
étudiants étrangers du DeFLE, il serait possibéetiduler
l'apprentissage du FLE sur une langue d’appui comme
'anglais, langue qu’ils considérent comme proche d
francais. Néanmoins il apparait que cette articragntre
les langues n’est pas souvent opérée spontanémeldsp
étudiants. En effet, si certains étudiants déctasmir
recours a I'anglais pour communiquer ou pour apjnen
ou bien avoir conscience des avantages qu'il yiaarke
faire, il existe tout de méme des freins a l'usitisn de
'anglais comme langue d’appui. Ceux-ci sont cdaués
de représentations et d'attitudes des apprenamtdodtes
guant a la compétence ou au niveau de maitriseade |
langue qui peut servir dappui, d’habitudes
d’apprentissage dominantes, ou bien d’idéologigsrdes
fondées sur la compartimentation des langues. &’igiée
les productions en langue cible puissent étre eziqge
sorte « polluées » par d’autres langues perdureeet
malgré les résultats de recherches récentes signaka
avantages (linguistiques, culturels, pratiques,) ettune
compétence plurilingue (Castellotti 1998 ; Yanapras
2005).
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Notre enquéte a permis de constater, méme s’e r@st
la confirmer par d’autres études sur des population
différentes, que les bases sont la pour faire aeglais
une langue d’appui pour le FLE. Méme si sur le plan
didactique il convient de réfléchir a la facon a@eservir
du potentiel présent chez la plupart des étudidhisst
certain que ces résultats justifient une évolutiéoessaire
des pratiques pédagogiques en cours dans I'enseggre
du francais langue étrangére en direction de lsepen
compte de la compétence plurilingue des publicELd&.
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Annexe 1 : Le questionnaire.

Groupe :

Nom :

Prénom :

Nationalité :

Langue(s) maternelle(s) :

NB : vous pouvez répondre aux questions en francaisn espagnol
ou en anglais

Avez-vous appris (ou apprenez-vous) d'autres lasgue le
francais ? Oud / NonO
Si oui, lesquelles ?

Est-ce que ces langues vous aident pour appreadi@nicais ?
Ouid / NonO
Si oui, de quelle facon ?

Parmi ces langues, avez-vous appris I'anglais TOul NonO

Si oui,

- alécole : combien d'années ?

- enimmersion : séjour dans un pays anglophoneet o
combien de temps ?

- dans quelles situations et a quelle fréquendisesivous
I'anglais pendant votre séjour en Frangar(exemple
avec des amis tous les joymans les magasins de temps
en tempsjamais,etc.) :

Est-ce que I'anglais vous aide pour apprendrealecfuis ?
Ouil / NonO
- siOui, de quelle facon I'anglais vous aide{balur
I'apprentissage du francais ?
- siNon,
0 c'est parce que vous ne pensez pas a l'utiliser ?
Oui / NonO
0 c'est parce que vous pensez que l'anglais ne peut
pas vous aider a apprendre le francais
Ouil / NonO
0 pour une autre raison (expliquez) :
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Annexe 2 : Le texte

Mon ordi depuis tous les ordis

Les deux tiers des Francais sont équipés, cheal&ixmoins un
ordinateur tandis que 53 % des foyers disposemedaonnexion
Internet. L'accés au réseau mondial devient de gruglus facile.
Mais quand on est loin de son ordinateur persoieetes fichiers et
de ses applications, on se trouve souvent bienuéppalors qu'il est
facile de garder sous la main tout ce qui consstueenvironnement
de bureautique familier. Voici un apercu de sewiee ligne
permettant de couper le cordon avec sa machine.

Exemple le plus simple : le courrier électroniglieus les services
de messagerie permettent de consulter le courd&tance.
Lorsqu’on utilise un logiciel tel que Outlook Expseou Thunderbird,
il suffit méme de cocher I'optiorlaisser les mails sur le serveur»
pour gu’ils demeurent accessibles depuis n'impguigle autre
machine. Des répertoires de contacts, plus ou nooimplets,
cbtoient ces services de messagerie. Plus acR&ud (plaxo.com)
permet a vos relations de mettre elles-mémes dgaufiche sur
demande. Il se synchronise avec Outlook et offededgent un
agenda. D’autres sites se sont spécialisés daagdeslas virtuels,
permettant de les consulter depuis n'importe qoélitpl'acces a
Internet, mais aussi de les partager avec les peesade son choix.

CitonsKiko (kiko.com),30 boxeg(30boxes.com) ou celui de
Google :Googlecalendar
(google.com/intl/fr/googlecalendar/tour.html ). Uiste de signets
(ou de favoris Internet) s’exporte, elle aussiligime. C’est ce que
propose le sit®el.icio.us(http://del.icio.us/). L'idée de partage
domine la encore puisque I'objectif est non seuldrde conserver
ses sites préférés mais aussi de les faire coaraik autres
utilisateurs. Et grace au moteur de recherchetdiesiau systéme
d’étiquetage, vous découvrirez les adresses dessaut

Les logiciels de lecture de flux RSS, qui permettbétre prévenu
dés gu'un article est publié sur un site, disposemtaussi de leur
pendant en ligne. Citons par exemNlewsgator(newsgator.com) ou
encore I'excellenNetvibes(netvibes.com) grace auquel I'utilisateur
se constitue une page d'accueil personnalisée.

Mais plutot que de choisir a la carte entre cegses, on peut
également opter pour une option «tout en un» &drtes véritable
bureau virtuel en ligne tel qu&oowy (goowy.com). Ce dernier
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embarque un lecteur de courrier, un carnet d'adsess) agenda et
des gadgets personnalisables.

Enfin, vos documents (fichiers Word ou Excel) poutrétre
hébergés et travaillés en ligne a plusieurs maiasegaGoogle
documents(http://docs.google.com). Les autres seront archilahs
un espace gratuit (1Go) tel qu’en founddila (voila.fr/Macle/) ou
plus simplement conservés sur votre boite maibffueé un espace de
stockage plus important, illimité siahoo mail
(http://fr.yahoo.con)/

Sachez toutefois qu’exporter ainsi vos donnéeggee les rend plus
vulnérables aux indiscrétions. De méme, a moindisfgoser d’'une
copie consultable hors ligne, I'accés a vos docusndevient
dangereusement dépendant de la fiabilité de votnenfsseur d’acces
a Internet. Mais vous avez certainement pensé@das sauvegardes,
n'est-ce pas ?

http://www.liberation.fr/culture/tentations/3115ER.php
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Annexe 3 : Description de I'échantillon d’entretiers

Code |Pays Langue |Groupe au Réponse au
étudiant maternelle| DeFLE guestionnaire :
I'anglais vous
aide-t-il pour
apprendre le
francais ?
G5 .
El Soudan arabe ; e oui
(intermédiaire)
E2 Corée coréen 95 A non
(intermédiaire)
E3 Mauritanie | arabe C.SG . non
(intermédiaire
E4 Corée coréen C.SG . oui
(intermédiaire)
E5 Madagascgmalgache | G9 (avancé) non
E6 Chine chinois G9 (avanceé) oui
E7 Corée coréen G9 (avancé) oui
E8 Corée coréen 95 . non
(intermédiaire)
E9 Corée coréen G5 i non
(intermédiaire)
E10 Chine chinois (.35 g oui
(intermédiaire)
E1l1 Corée coréen (.33 o oui
(intermédiaire)
. G3 .
E12 Syrie arabe (intermédiaire) oui
E13 Turquie turc G1 (debutant oui
E1l4 Corée coréen G1 (débutant) non
E15 Corée coréen (.36 o oui
(intermédiaire)
. .| G6
E16 Japon japonais (intermédiaire) non
E17 Corée coréen G1 (débutany) oui




