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0O Cedefop colabora com a Comissao Europeia
a fim de incentivar, a nivel comunitario, a pro-
mogcéo e o desenvolvimento do ensino e for-
magéo profissional, através da troca de infor-
magc0es e da comparacdo de experiéncias re-
lativamente a questBes que sejam do interesse
comum para os Estados-Membros.

0O Cedefop constitui um elo de ligagao entre a
investigacdo, a politica e a pratica, ajudando
os decisores politicos e os profissionais em
questdes de formacéo, a todos os niveis da
Unido Europeia, a atingir um nivel de com-
preensdo mais claro sobre os desenvolvimen-
tos ocorridos em matéria do ensino e formagdo
profissional, permitindo-lhes assim tirar
conclusdes com vista a uma acgéo futura. Além
disso, incentiva o0s especialistas e os investi-
gadores a procurar saber quais as tendéncias
e questdes que se apresentardo no futuro.

A criagéo da Revista Europeia Formagéo Pro-
fissional esta prevista no artigo 3.° do Regula-
mento, de 10 de Fevereiro de 1975, que insti-
tui o Cedefop.

Arevista é, contudo, independente, sendo consti-
tuida por um comité de redacgéo que avalia to-
dos os artigos de acordo com um procedimento
de dupla ocultagéo, em que todos os membros
do Comité Editorial, e em particular os seus re-
dactores, ndo conhecem a identidade dos au-
tores cujos trabalhos irdo avaliar e os autores
desconhecem a identidade de quem iré avaliar
os seus trabalhos. O comité, presidido por um
investigador universitario reconhecido, é consti-
tuido por investigadores, bem como por dois
especialistas do Cedefop, um especialista da
Fundagdo Europeia para a Formacéo (FEF) e
um representante do Conselho de Adminis-
tracdo do Cedefop.

A Revista Europeia Formagéo Profissional conta
com um secretariado de redaccdo composto
por investigadores experientes.

ARevista faz parte da lista de publicagdes cientifi-
cas reconhecida pelo ICO (Interuniversitair
Centrum voor Onderwijskundig Onderzoek),
nos Paises Baixos e da IBSS (International Bi-
bliography of the Social Sciences).
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A presente publicagdo é editada trés vezes por ano em
espanhol, aleméo, inglés, francés e portugués.

O Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social através
da Direccdo-Geral de Estudos, Estatistica e Planeamento
(DGEEP) e do Instituto para a Qualidade na Formacéo (IQF)
adquirem por assinatura 500 revistas ao Servico das
Publicacdes Oficiais das Comunidades Europeias do
Luxemburgo. As duas entidades acima referidas através da
DGEEP continuardo a enviar as ofertas e as permutas aos
utilizadores da Revista.

Quanto a venda os actuais assinantes da Revista e os que
forem mostrando interessados, deverdo dirigir se a Livraria
Sociedade & Trabalho onde est4 instalado um posto de

venda da INCM - Imprensa Nacional Casa da Moeda que
vende todas as suas publica¢des, incluindo as editadas pela
CEE e as edi¢des do Ministério. A Livraria funciona no
edificio sede do MTSS na Av. de Roma n°1,

1049 - 056 Lishoa, Tel. (351) 21 840 10 23.

Para outros contactos dirija-se:

DGEEP/CID - Praca de Londres 2 - 2°, Lisboa 1049-056,
Tel. (351) 21 843 10 30, Fax (351) 21 840 61 71,
dgeep@mtss.gov.pt

IQF - Av. Almirante Reis n° 72, Lishoa 1150-020,
Tel. (351) 21 817 000

As opinides dos autores ndo reflectem, necessariamente, a posicdo do
Cedefop. Na Revista Europeia Formagéo Profissional, os autores
expdem o0s seus proprios pontos de vista que poderdo ser em parte
contraditorios. A revista contribui assim para alargar, a nivel europeu,
um debate frutifero para o futuro da formagao profissional.

Caso esteja interessado em escrever um artigo ...

consulte a pagina 88.
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Percursos de formacao
e aspiracoes familiares
em Franca, uma
abordagem com base
em dados de amostra

Ao longo do decénio de 1985-1995, o siste-
ma educativo francés foi marcado por pro-
fundas mudancas. A taxa de obtencdo do
diploma de ensino secundario duplicou, pas-
sando de 29,4 % a 61,5 % numa coorte de
jovens. Similarmente, a taxa de acesso ao
ensino superior aumentou de 25 % para
51 % numa geragdo. Os diplomas e o aces-
so a niveis de formagdo mais elevados, mais
raros e reservados as categorias sociais fa-
vorecidas, nomeadamente se tivermos em
conta um pais como a Alemanha (Maurice
et al.), registaram assim uma ampla difuséo
na sociedade francesa.

Este crescimento educativo assentou forte-
mente no desenvolvimento da formac&o pro-
fissional e tecnoldgica. No ensino secundario,
a criacdo dos diplomas de ensino secundario
profissional, em 1985, representa uma mu-
danga particularmente significativa; até entéo,
no final da escolaridade bésica, apos os pri-
meiros quatro anos do segundo ciclo que
eram, em principio, comuns a todos os alu-
nos, mais de 55 % dos jovens tinham aban-
donado a via de ensino geral e tecnoldgica,
porque ndo eram considerados aptos a pros-
seguir 0s seus estudos no ensino superior.
A maioria destes jovens (ja que parte aban-
donava totalmente a formagcdo inicial) fre-
guentava um curso no ambito do liceu pro-
fissional (na maioria dos casos) ou do cen-
tro de formagéo por aprendizagem para ob-
ter um certificado de aptiddo profissional
(CAP), orientado para uma determinada pro-
fissdo, ou um diploma de estudos profis-
sionais (brevet d'études professionnelles -
BEP), mais polivalente do que o CAP, e in-
gressava em seguida no mercado de trabal-
ho para tentar encontrar emprego como
operario ou trabalhador qualificado.

Progressivamente, foi dada a oportunida-
de de frequentar dois anos de estudos su-
plementares a estes diplomados do ensino
profissional curto (na sua maioria, titulares
de um BEP), tendo como objectivo a ob-
tengdo de um diploma de ensino secundario
profissional (no final da década de 90, exis-
tiam 38 areas de especialidade, as mais
importantes das quais eram electrotecnia-
electrdnica, mecénica geral, sercretariado-
burética, comércio-vendas), que ofereciam,
pelo menos do ponto de vista tedrico, a pos-
sibilidade de prosseguir estudos no ensino
superior. Se é verdade que a principal fina-
lidade consiste na inser¢do directa dos jo-
vens no mercado de trabalho (80 % dos
fluxos), o acesso a um diploma do ensino
secundario acaba, todavia, por conferir
um igual nivel de dignidade as diferentes
vias do ensino secundario: profissional, tec-
noldgica e geral (d'lribarne A. e d'lribarne
P., 1999).

Esta revalorizagdo do ensino profissional vem
dar resposta a uma dupla preocupagdo: uma
relacionado com a eficacia econémica, uma
vez que se pretende dotar uma méao-de-obra
de qualificagBes que constituam um factor
de competitividade, e outra relacionado com
a justica social, na medida em que é asse-
gurada uma maior democratizagdo do aces-
so ao diploma do ensino secundario, que re-
presenta o primeiro degrau do ensino su-
perior (Verdier, 1994). Nesta perspectiva, a
Lei relativa a orientacdo do sistema educati-
vo, adoptada em 1989, confirmava o objec-
tivo politico “mobilizador” que consistia em
levar, até ao ano 2000, 80 % da populagdo
de uma determinada faixa etéria a obter o
diploma de ensino secundario. Na realida-
de, esse objectivo traduziu-se em 69 %.
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investigador no
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Durante o decénio de 1985-
1995, o sistema educativo fran-
cés foi marcado por um acen-
tuado prolongamento da es-
colarizagdo para além dos 16
anos, que assentou no de-
senvolvimento da formacéo
profissional e tecnoldgica. O
presente artigo aborda uma
das dimensGes decisivas des-
ta “democratizacdo”: a
construcdo de percursos de
formacdo no &mbito do en-
sino secundario. Mostra que
0s insucessos escolares pre-
coces, quando todos 0s ou-
tros factores permanecem in-
variaveis, levam as familias a
atribuir uma maior impor-
tdncia ao sucesso no ensino
superior como forma de ace-
der ao emprego. Os percur-
sos de formagdo devem, as-
sim, ser vistos como o resul-
tado das interaccfes entre as
estruturas institucionais e as
opgOes efectuadas pelos in-
dividuos. Apesar de tudo, 0s
investimentos das familias na
area da educacéo constituem,
engquanto arma de recurso,
uma solugdo muito parcial fa-
ce a selectividade social das
diferentes vias de formacéo
inicial.
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Caixa 1

Os dados: amostra de estudantes e inquérito as respectivas familias

Esta andlise teve como principal fonte uma amostra de estudantes que ingressaram em 1989 no 5.° ano (primeiro
ano do segundo ciclo do ensino bésico) e que foram acompanhados ao longo da sua escolaridade no ensi-
no basico comum e, seguidamente, no ensino secundario (geral, tecnoldgico ou profissional). Este disposi-
tivo foi realizado pela Direccdo da Programacéo e do Desenvolvimento (DPD) do Ministério da Educacdo e
foi recentemente objecto de anélise (Caille e Lemaire, 2003). Os dados utilizados, que comportam informagdes
sociodemogréficas (nacionalidade, nivel de formacéo dos pais, etc.), dizem respeito a 24 710 individuos,
que foram alvo de acompanhamento durante dez anos. S&0 apenas tomados em consideracdo os estudantes
que chegaram ao 12.° ano (Ultimo ano do ensino secundério), ano de preparacéo para 0 exame que confere
o diploma de ensino secundario, o que corresponde a 60,4 % da coorte. O diploma de ensino secundario ger-
al regista 0 maior nimero de titulares (34 % de toda a coorte que ingressou no 5.° ano e 56,3 % dos jovens
que chegaram ao exame final, independentemente de terem tido ou nao aproveitamento). Seguem-se diplo-
mas tecnologicos (respectivamente 17,6 % e 29,2 %) e, por Ultimo, diplomas profissionais (8,7 % e 14,4 %).
Esta Ultima via de formagéo, a mais recente, teve um menor contingente devido ao facto de ter surgido, para
esta geracdo em particular, a oportunidade de ingressar na via tecnoldgica gragas a abertura de “cursos de
transicdo” para a via tecnoldgica (cerca de 15 % dos diplomados do ensino tecnoldgico enveredaram por este
tipo de classes). Os dados referentes a esta amostra foram emparelhados com os dados recolhidos no inquérito
complementar realizado junto das familias em 1991 pelo Ministério da Educac&o. Esse inquérito permitiu com-
plementar os dados recolhidos no dmbito da amostra com informacdes sobre o contexto familiar dos estu-
dantes (pais, nivel de escolaridade dos irméos), 0 seu percurso na escola primaria, as expectativas dos pais
relativamente a instrugéo dos filhos, as razdes para a escolha do estabelecimento, etc. A taxa de resposta ao
inquérito situa-se nos 80 %. O emparelhamento dos dados deste inquérito com a subpopulagio de individu-
0s que obtiveram o diploma de ensino secundario permite dispor de uma amostra de 9114 alunos.

A presente contribuicdo apresenta alguns
esclarecimentos sobre um dos factores de-
cisivos para esta expansao do ensino que
se pretendia democrética: a construcéo dos
percursos de formacdo no ambito do ensi-
no secundario. Este texto parte da hipdtese
segundo a qual a obten¢do do diploma de
ensino secundario se tornou, para todos os
intervenientes do sistema de formacéo (jo-
vens, professores, empregadores, politicos),
uma norma social predominante em maté-
ria de educacao, superando inclusivamente
a escolaridade obrigatéria que havia sido
fixada nos 16 anos durante a década de 60.
Assim, num inquérito realizado em 1992 pe-
lo Ministério da Educacdo as familias dos
alunos que ingressaram no ensino secundario
em 1989, mais de dois ter¢os responderam
que o diploma visado para os seus filhos era
um diploma do ensino superior.

Nesta perspectiva, torna-se primordial ana-
lisar a forma como o sistema de ensino se-
cundario se organiza para garantir 0 acesso
a esta norma. O presente artigo centra-se
em primeiro lugar nos diferentes percur-
sos que levam a obtenc¢do do diploma do
ensino secundéario. Toda a questdo reside
entdo em saber se a oferta de diferentes per-
cursos ndo contribuird para esvaziar a uni-
dade da norma do seu sentido, na medida
em que tal diversificacdo constituiria a0 mes-
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mo tempo o reflexo e a fonte de grandes
desigualdades sociais que transitariam atra-
vés das condicBes em que se opera a so-
cializacfo familiar. A fim de aprofundar os
diagndsticos, iremos reanalisar as modali-
dades de acesso dos estudantes aos per-
cursos de formacdo que levam a obtencédo
dos diferentes tipos de diplomas de ensi-
no secunddrio (diplomas gerais, tecnoldgi-
cos e profissionais) condicionalmente aos
juizos de valor que as familias fazem sobre
a eficacia dos diplomas para aceder ao em-
prego. Na Ultima parte, serdo abordados si-
multaneamente o0s percursos escolares dos
alunos, assim como as aspiracdes e repre-
sentacdes académicas que 0s pais ttm em
relagdo aquilo que consideram desejavel pa-
ra os seus filhos.

O acesso ao diploma de ensino
secundario: o estado da
diversificacdo dos percursos de
formacao

Esta primeira parte tem por finalidade ca-
racterizar as trés vias de ensino institucio-
nais (geral, tecnoldgica e profissional) que
permitem obter o diploma de ensino se-
cundério, bem como os diferentes percur-
sos abrangidos pelas mesmas. Além do
impacto de uma oferta de formacéo que foi
diversificada, existem outros elementos que
permitem caracterizar as vias e 0S percursos
de formagdo, tais como a duragdo dos cur-
S0s, a taxa de sucesso e a taxa de insuces-
S0 no exame que confere o diploma de en-
sino secundério.

Diferentes vias existentes para o
diploma de estudos secundérios e
condicdes de acesso ao 12.° ano

Os percursos de formagdo que permitem
obter os diferentes tipos de diploma de es-
tudos secundarios distinguem-se, em pri-
meiro lugar, pela duragdo minima exigida
institucionalmente para a sua aquisicao. As-
sim, tendo em conta que a dura¢do minima
(sem repetir qualquer ano) da formacéo ne-
cesséria a realizacdo do exame para obter o
diploma de estudos secundarios corresponde
a sete anos, no caso das vias gerais e tec-
nolégicas, e a oito anos no caso da via pro-
fissional, podemos estabelecer uma estatisti-
ca que permite distinguir os alunos que “che-
gam sem atraso” ao 12.° ano, dos outros alu-
nos que repetiram pelo menos um ano des-
de 0 seu ingresso no 2.° ciclo do ensino bési-
co. Deste modo, mais de 70 % dos alunos



da via geral chegam “sem atraso”, cerca de
25 % chegam ao 12.° ano ao fim de oito anos
e apenas uma percentagem infima demora
mais tempo. As diferenciages sdo mais mar-
cadas nas duas outras vias de formacdo. Com
efeito, os alunos da via profissional que che-
gam “sem atraso” representam 31 % do nime-
ro total (oito anos), cerca de 50 % demoram
nove anos e 18 % demoram dez anos. No
que diz respeito a via tecnoldgica, um pou-
co mais de 25 % dos jovens chegam sem
atraso, cerca de 70 % demoram oito anos
e 0s restantes demoram dez anos. Se 0s
jovens da via tecnoldgica chegam mais atra-
sados do que os seus colegas da via profis-
sional, o seu atraso &, em contrapartida, me-
nos significativo (5 % demoram dez anos a
alcangar 0 12.° ano, face aos 18 % regista-
dos na via profissional).

A obtencdo do diploma é um segundo fac-
tor de diferenciacdo. Com efeito, as taxas de
obtencdo do diploma (ou seja, a relagdo entre
0 numero de alunos que obtiveram o di-
ploma de estudos secundarios € 0 nimero
de alunos que chegaram ao 12.° ano) variam
muito de via de estudo para via de estudo
(de 65,7 % na via profissional a 92,7 % na
via geral, passando pelo valor intermédio de
75,9 % na via tecnolGgica). Assim sendo, in-
dependentemente do tempo demorado pa-
ra chegar ao exame que confere o diploma
de estudos secundarios, as trés vias de en-
sino registam uma distribuicdo ainda mais
desigual em relagdo ao namero total de di-
plomados do que em relacdo a percentagem
de alunos que chegam ao 12.° ano: a pro-
porcédo de diplomados do ensino geral ele-
va-se a 62,4 %, enquanto os diplomados das
vias tecnoldgicas e profissionais registam uma
propor¢do de 26,3 % e 11,3 %, respectiva-
mente. Essas diferencas resultam de um
fenémeno social. Com efeito, os critérios de
avaliacdo aplicados no exame estdo mais em
linha, do ponto de vista estrutural, com 0s
critérios oriundos da via geral, 0s quais sdo
igualmente aplicados, com algumas adap-
tacOes, nas vias tecnoldgica e profissional,
tendo em vista verificar a aptiddo dos alu-
nos em satisfazer as exigéncias académicas
do grau de diplomado do ensino secundario.
Uma das diferengas mais significativas entre
0 ensino profissional francés e o sistema dual
alemdo reside precisamente na taxa de in-
sucesso no exame, que é mais elevada em
Franca devido, nomeadamente, ao maior pe-
so atribuido as disciplinas de carécter ge-
ral, que sdo sistematicamente valorizadas en-
quanto tais (Mébus e Verdier, 1997).
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A comparacéo entre as trés vias revela re-
sultados ainda mais acentuados se tivermos
em conta a propor¢do de diplomados do
ensino secundario que reprovaram no 2.°
ciclo do ensino béasico: 8,1 % na via geral,
38,9 % na via tecnoldgica e 51,9 % na via
profissional. Por outras palavras, esses re-
petentes no 2.° ciclo representam 85,4 % dos
diplomados da via profissional que chega-
ram ao 12.° “com atraso”, face aos 54,9 %
dos diplomados da via tecnolégica e aos
23,4 % dos diplomados da via geral. Pode-
mos assim observar que a maioria dos “atra-
sados” da via geral reprovam ja no ensino
secundario: mais de trés quartos das re-
provacdes, entre as quais mais de 30 % ocor-
rem no 10.° ano de escolaridade, séo vo-
luntérias e visam um ingresso, regra geral,
nas areas cientificas mais prestigiadas (Coef-
fic, 1998). Assim, o prolongamento do tem-
po marginal de escolaridade tanto podera
reflectir uma imposicao do sistema educati-
VO como uma opcao deliberada: temos de
um lado a estigmatizacdo do insucesso es-
colar e, do outro lado, a vontade de opti-
mizar 0 seu capital escolar. Esta dicotomia,
gue levanta mais dividas quanto a eficicia
da repeticdo de ano (Paul, 1994), parece
bem distante da concepcédo escandinava de
percurso escolar, que limita até ao extre-
MO 0 recurso a repeticdo de ano.

Percursos e comparacao das vias de
formagéo

Todas essas caracterizagbes permitem tipi-
ficar os diferentes percursos em cada uma
das vias. Na via geral, a primeira distin¢do
opde, naturalmente, os diplomados de es-
tudos secundérios que nunca repetiram um
ano a todos os outros diplomados. Em se-
guida, entre os alunos “com atraso”, é ne-
cessario distinguir os que reprovam no
10.° ano de escolaridade, dos quais ape-
nas 30,6 % voltam a reprovar no 11.° ou no
12.° ano, enquanto 42,6 % dos alunos que
chumbaram no 2.° ciclo do ensino bésico
passam mais um ano no secundario, o que
tende a confirmar o carécter voluntario de
parte destas reprovacdes.

Entre os diplomados de estudos secundarios
da via tecnoldgica, a primeira distingao aci-
ma apresentada em relacdo aos diplomados
da via geral também é importante: chegar
com ou sem atraso. Importa ainda acres-
centar que cerca de metade dos repetentes
no 2.° ciclo voltam a reprovar um ano no
secundario. E particularmente interessante

*
*
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Principais percursos que permitem obter o diploma de estudos secundarios Quadro 1
Percursos escolares (duracéo e trajectoria) N.© % / dos alunos % / da Estudos Saidas do
gue obtém o coorte superiores sistema QOutros

diploma visado* educativo
DIPLOMA DA VIA GERAL
7 anos, curso geral no 2.° ciclo, 5020 59,7 20,3 98,8 1,0 0,2
11.° ano geral
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 408 48 1,6 97,8 2,0 0,2
reprovacéo no 11.° ano
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 534 6,3 2,2 96,6 34
reprovacdo no 10.° ano
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 333 39 1,3 97,6 2,1 0,3
reprovagao no 2.° ciclo
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 11.° ano geral, reprovagéo 682 8,1 2,8 95,2 42 0,6
no exame final para o diploma de estudos secundarios
DIPLOMA DA VIA PROFISSIONAL
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 10.° e 12.° ano BEP, 429 19,9 1,7 315 63,6 49
11.° ano e diploma profissional
9 anos, curso geral no 2.° ciclo com uma reprovagao, 466 21,6 19 371 62,2 0,6
10.° e 12.° ano BEP, 11.° ano e diploma profissional
DIPLOMA DA VIA TECNOLOGICA
7 anos, curso geral no 2.° ciclo, 901 20,7 3,6 96,7 24 0,9
11.° ano tecnolégico
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 509 11,7 2,1 93,1 53 1,6
reprovacdo no 10.° ano
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 520 11,9 2,1 92,1 73 0,6
reprovagao no 2.° ciclo
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 196 45 0,8 86,7 11,2 2
10.° e 12.° ano BEP, 11.° ano tecnolégico
9 anos, curso geral no 2.° ciclo com chumbo, 197 45 0,8 83,8 16,2
10.° e 12.° ano BEP, 11.° ano tecnolégico
9 anos, curso geral no 2.° ciclo com reprovagéo, 149 34 0,6 90,6 9,4
reprovacéo no 10.° ano
8 anos, curso geral no 2.° ciclo, 10.° ano geral,
ou tecnoldgico, 11.° ano tecnoldgico e reprovagéo no 106 2,4 0,4 86 12,2 1,9
exame final para o diploma de estudos secundarios

Fonte: Amostra DPD 1989, tratamento Lest
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observar que entre os diplomados do ensi-
no tecnoldgico, oriundos da via profissional
(cursos de transicdo), que correspondem a
15,4 % dos fluxos, apenas 4 % reprovam no
12.° ano, face aos 9,3 % para o conjunto dos
seus colegas, pelo que podemos deduzir
que esta via de acesso € provavelmente mais
selectiva do que a via tecnoldgica, de um
modo global. Podemos observar o reverso
do fendmeno, que j4 foi evidenciado por di-
versas vezes. Para Duru-Bellat (2002), a orien-
tacdo dada no final do 2.° ciclo do ensino
basico encaminha para o ensino profissio-
nal alunos que, com caracteristicas escolares
equivalentes, poderiam muito bem ter in-
gressado num estabelecimento de ensino
geral ou tecnoldgico, se 0s pais, na maioria
oriundos de meios menos favorecidos, o ti-
vessem solicitado. Por ultimo, no caso dos
diplomados da via profissional, a escolha da

area profissional (electrotecnia/secretaria-
do/contabilidade, etc.), ndo tomada aqui em
consideracdo na construgdo dos percursos
quanto a duragéo, é manifestamente um fac-
tor que justifica parte das diferenciaces.
Acima de tudo, € comparativamente as duas
outras vias, que gozam de mais prestigio,
que é possivel caracterizar os percursos dos
diplomados da via profissional.

Para ser mais especifico, a partir da identi-
ficacdo de 48 vias possiveis, identificamos
14 percursos diferentes, os mais represen-
tativos em termos quantitativos, que permi-
tem obter o diploma de estudos secundarios
(correspondendo a 10 450 alunos: este fluxo
€ emparelhado com os dados do inquérito
realizado junto das familias para abranger
9114 individuos).



A estrutura e opc¢do, por parte de um alu-
no, de um determinado percurso ndo sdo,
evidentemente, fruto do acaso. As expli-
cacOes desenvolvidas a seguir visam escla-
recer o significado social da duracéo e dos
percursos de formagdo mais afastados da
norma ideal, que corresponde a obtencéo
de um diploma de estudos secundéarios na
via geral em sete anos.

Igualdade de oportunidades na
escola e desigualdades sociais:
factores de exclusao da norma-
padréo educativa

Em Franca, a massificacdo do sistema edu-
cativo, nomeadamente, do acesso ao diplo-
ma de estudos secundarios e ao ensino
superior, ndo pode ser dissociada da sua di-
versidade interna. Esta “democratizacdo” sus-
cita, desde logo, uma interrogagdo quanto
ao seu alcance. No que se refere ao ensi-
no secundario, propomos testar esta demo-
cratizacdo a luz de uma norma implicita
de comparagdo dos niveis de sucesso esco-
lar dos alunos.

Crescente diversidade dos percursos
escolares e norma-padrado de sucesso

O sistema educativo francés coloca no cen-
tro das suas preocupacdes uma exigéncia
de igualdade de oportunidades que se re-
flecte nos principais objectivos atribuidos ao
ensino: “transmissdo de um saber e de uma
cultura, preparacdo para a vida profissional,
formacdo do cidad&o tendo em vista a sua
contribuicdo para a construgdo da identida-
de do seu pais” (Thélot, 1994).

Efectivamente, em termos de taxa de aces-
S0 ao ensino por parte das diferentes ca-
tegorias sociais, as desigualdades regista-
ram uma reducdo notavel nos Gltimos vin-
te anos (correspondente a uma média de
3 % por ano, segundo Joutard e Thélot, 1999,
p.73). A enorme expanséo da escolarizacdo
ao longo do decénio de 1985-1995 reduziu
de forma significativa as desigualdades
sociais, expressas em taxas brutas de aces-
so0: por exemplo, desde 1984, as oportuni-
dades de acesso dos filhos de operarios ao
ensino superior foram multiplicadas por 3,5,
face a média de 2,2 (Ministério da Educacéo,
2000). Todavia, muitas davidas se levantam
sobre a natureza desta “democratizacdo”,
que ja foi qualificada de “segregativa” (Mer-
le, 2000), “uniforme” (Goux e Maurin, 1997)
ou ainda “demogréfica” (Prost, 1992), na
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medida em que a subida das taxas de es-
colarizagdo por idade acentua as desigual-
dades de recrutamento social entre as dife-
rentes vias (%).

N&o pretendemos debater aqui esta questao
(ver, nomeadamente, Duru-Bellat e Kief-
fer, 2000), mas insistimos sobre uma das di-
mensdes que em Franca é particularmente
apontada como causa desta expansao do
ensino, a saber, a grande complexidade
do sistema de formacdo inicial. Essa com-
plexidade suscita interrogac@es sobre qual
0 sentido, para os jovens e as suas familias,
da existéncia de uma oferta e de percursos
possiveis cada mais diversificados (ver aci-
ma), mas que nao proporcionam a jusan-
te, ao nivel da formacdo formalmente igual,
as mesmas perspectivas em termos de in-
sercdo e de carreira. Alguns autores chegam
mesmo a qualificar esta diversificacdo de
“opacidade”, utilizando a expressdo de Jou-
tard e Thélot (1999), que a consideram co-
mo “um potencial factor de agravamento das
desigualdades sociais perante a escola” (ibid.),
na medida em que as familias ndo dispdem
do mesmo nivel de informac&o sobre os ar-
canos do sistema.

Um dos meios de que dispomos para iden-
tificar o efeito desta dimens&o institucional
consiste em modelizar a reparticdo dos in-
dividuos pelos percursos de formagéo sus-
ceptiveis de dar acesso ao diploma de es-
tudos secundarios e em analisar as proba-
bilidades de efectuar esses percursos de
acordo apenas com as caracteristicas indi-
viduais e familiares. Num contexto de cres-
cente diversidade das vias de formacdo, a
medicdo das desigualdades sociais com ba-
se num indicador homogéneo, como o nivel
de educacdo ou o diploma mais elevado
obtido, é cada vez mais problemética (Du-
ru-Bellat, 2002). O critério relativo & ob-
tencdo do diploma de estudos secundérios,
sem ter em conta a forma como o individuo
acedeu ao respectivo exame, revela-se, por
conseguinte, pouco fiavel. Assim, a fim de
identificar os processos que contribuem pa-
ra gerar desigualdades escolares e corren-
do o risco de cair na normatividade, consi-
deramos como percurso de referéncia a ob-
tencédo do diploma de estudos secundarios
gerais em sete anos. Num contexto de mas-
sificacdo da educacdo, este percurso de re-
feréncia afigura-se extremamente discrimi-
natorio para todos os intervenientes do sis-
tema educativo.

*
*

Cedefop
63

REVISTA EURQPEIA

() Se cerca de 70 % dos jovens ace-
dem ao nivel IV (diploma de estu-
dos secundarios) e mais de 50 % ace-
dem ao ensino superior, as vias uti-
lizadas sdo todavia diferentes: nas
Seccdes de Técnicos Superiores (STS),
42 % dos estudantes sao filhos de
operarios ou de empregados, en-
quanto 14 % s&o filhos de quadros
superiores e de pais com profissdes
liberais. Nos cursos preparatérios das
“Grandes Ecoles”, essas proporcdes
correspondem, respectivamente, a
15 % e 51 % (Ministério da Educacéo.
L’Etat de I'Ecole, 2000, p. 57).
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Os factores determinantes do percurso até a obten¢do do diploma  Quadro 2
de estudos secundarios da via geral face a todos os outros percursos
Um modelo Probit simples
Coef. t-racio Efeito marginal

Constante -0,389902 -2,71535 -0,155
Homem -0,258584 -8,33352 -0,102
Nacionalidade -0,198982 -2,65645 -0,079
Quem é responsavel pelo jovem
Ambos 0s pais 0,248897 4,76509 0,099
Outros Ref.
Diploma do pai
Sem diploma -0,187527 -2,22128 -0,074
CEP -0,38228 -5,13804 -0,152
BCEP -0,303204 -3,81058 -0,120
CAP-BEP -0,256226 -4,03521 -0,102
Diploma do secundério - BT -0,120269 -1,89999 -0,047
Bacharelato -0,163849 -2,36074 -0,065
Desconhecido -0,187186 -2,55474 -0,074
Licenciatura e mestrado Ref.
Diploma da mée
Sem diploma -0,691037 -8,15868 -0,275
CEP -0,619258 -8,27866 -0,246
BCEP -0,444773 -5,98584 -0,177
CAP-BEP -0,515311 -7,55312 -0,205
Diploma do secundério - BT -0,29305 -4,35304 -0,116
Bacharelato -0,18338 -2,63334 -0,073
Desconhecido -0,561111 -6,56021 -0,223
Licenciatura e mestrado Ref.
Categoria socioprofissional
Agricultor 0,178236 1,96727 0,070
Artesdo-comerciante 0,0816805 1,41555 0,032
Docente 0,151191 2,10701 0,060
Profissbes intermédias 0,0222823 0,409733 0,008
Empregado -0,00572202 -0,0878131 -0,002
Operério qualificado -0,11809 -1,90386 -0,047
Operério ndo qualificado -0,142763 -1,69332 -0,056
Desconhecido 0,0284167 0,208038 0,011
Quadros superiores Ref.
Nivel de escrita de francés a entrada do 2.° ciclo do ensino basico
Bom 0,788371 13,6276 0,313
Médio 0,334818 59275 0,133
Muito fraco, insuficiente Ref.
Nivel de matemaética a entrada do 2.° ciclo do ensino basico
Bom 0,56336 8,06221 0,224
Médio 0,114624 1,62581 0,045
Muito fraco, insuficiente Ref.
O jovem tem um quarto so para si?
Né&o -0,0806567 -2,01792 -0,032
Sim Ref.
Repeticdo de ano na primaria
Reprovou na primaria -0,522249 -7,92021 -0,207
N&o reprovou na primaria Ref.
Motivos da escolha do estabelecimento
Boa reputagdo 0,0815123 2,41123 0,032
Prético, ... Ref.
Apoio escolar por parte dos pais
Sim, devido a dificuldades -0,625603 -14,3972 -0,249
N&o, sem necessidade 0,273852 7,40647 0,109
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Estrutura familiar, desempenho do alu-
no e probabilidades de obter “sem atra-
s0” o diploma de estudos secundérios
gerais

Os resultados a seguir apresentados foram
obtidos através de um modelo Probit simples,
que contrap8e a obten¢do de um diploma
de estudos secundarios gerais a todos 0s ou-
tros percursos de formagdo. Os dados a se-
guir desenvolvidos centram-se no impacto
das caracteristicas individuais e familiares,
que permitem determinar se um aluno estéa
ou ndo dentro da “norma-padrdo” (obtencéo
do diploma de estudos secundarios da via
geral em sete anos). De forma totalmente
evidente, a anélise dos efeitos marginais do
modelo (quadro 2) revela a dimenséo da se-
leccdo social em jogo que influencia o fac-
to de um aluno estar dentro da norma-pa-
dréo.

Independentemente do género e da nacio-
nalidade, a probabilidade de obter o diplo-
ma de estudos secundarios na via geral
em sete anos é mais elevada quando ambos
0s pais sdo responsaveis pela escolaridade
dos seus filhos, possuem um elevado nivel
de educacdo (bacharelato ou licenciatura),
pertencem a categorias socioprofissionais
de caracter intelectual (docentes, quadros
médios ou superiores) ou pertencem a ca-
tegorias sociais a priori muito motivadas pa-
ra que os seus filhos ndo tenham de en-
frentar condi¢des de trabalho téo duras quan-
to as que enfrentaram (agricultores). Os pais
que escolhem para os seus filhos um esta-
belecimento pela sua reputacdo e que lhes
oferecem boas condicdes de vida (como o
facto de proporcionar um quarto sé para o
aluno), que tém outros filhos com um per-
curso escolar sem insucessos (henhum fi-
Iho a frequentar o ensino profissional, ne-
nhum filho que tenha abandonado ou in-
terrompido os estudos) ou que tém filhos a
frequentar o ensino superior contribuem pa-
ra aumentar as probabilidades de os filhos
obterem o diploma de ensino secundario
geral “sem atraso”. Importa igualmente sa-
lientar que o juizo de valor que os pais fa-
zem relativamente ao diploma mais (til pa-
ra encontrar emprego permite explicar, em
certa medida, por que razdo um aluno
consegue ou ndo obter o seu diploma de
estudos secundarios na via geral em sete
anos, sendo que essa probabilidade aumenta
quando o diploma visado é o diploma de
ensino superior.



Estes resultados mostram de forma bastante
convincente que aquilo que designamos por
percurso de referéncia estd associado aos
contextos sociais e familiares mais favoraveis.
Alcancar esta norma de sucesso educativo
envolve, em grande medida, um processo de
seleccdo social. Além das consideragdes ge-
rais proporcionadas por este balanco, alguns
comentarios especificos sobre determina-
das varidveis merecem ser apresentados.

No que se refere ao género, o espectacu-
lar aumento dos niveis de formacdo da
populacdo estudantil feminina leva as jovens
a beneficiar de mais oportunidades que os
rapazes para efectuar o percurso de refe-
réncia. Podemos considerar que a compo-
nente estratégica do investimento na edu-
cacdo é levada mais a sério pelas raparigas
do que pelos rapazes. Esta forma de racio-
nalidade advém provavelmente do maior
valor que as jovens atribuem ao rendimen-
to escolar num contexto em que o aumen-
to do seu nivel de escolariza¢o surgiu a par
do aumento do nivel de actividade das mées.
Para essas jovens, 0 percurso de referéncia
representaria, assim, um meio para iniciar
uma via no ensino superior, que propor-
cionara uma carreira profissional que lhes
facilitard a conciliagdo entre a vida profis-
sional e a vida familiar (Duru-Bellat, 2002).

A luz dos critérios da instituicdo, as capa-
cidades de aprendizagem dos alunos podem
ser identificadas de varias formas, através
das notas obtidas no ingresso no 2.° ciclo
do ensino bésico, através dos casos de re-
provacdo no ensino primario ou atraves ain-
da das dificuldades das criancas, identifi-
cadas pelos pais quando estes sdo inquiri-
dos sobre o apoio escolar que prestam.
Esta apreciacdo das aptidBes do aluno consti-
tui um factor bastante discriminatdrio para
0 seu ingresso no percurso de referéncia:
deste modo, o facto de obter boas notas na
avaliacdo do seu nivel de escrita em francés
e do seu nivel de matemética, aquando do
seu ingresso no 2.° ciclo do ensino basico,
melhora nitidamente as probabilidades de
efectuar o percurso de “exceléncia”.

Os projectos familiares face a
norma-padréo escolar: anélise com
recurso a um modelo Probit
bivariado

Em matéria de educagdo, os projectos fami-
liares assentam em aspira¢des que se inserem
em logicas sociais e institucionais. Os seus
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Os factores determinantes do percurso até a obtengéo do diploma

de estudos secundarios da via geral face a todos os outros percursos

Um modelo Probit simples

Apoio escolar por parte dos pais

Nenhum apoio -0,216013 -4,35604 -0,086
Sim, mesmo quando ndo necessita de ajuda Ref.

Coef. t-récio Efeito marginal
Reunides com professores por iniciativa dos pais
Né&o 0,21755 6,38774 0,086
Sim Ref.
Numero de filhos na familia que frequentam o ensino secundario profissional
Pelo menos 1 filho -0,194581 -2,85865 0,077
Nenhum Ref.
Numero de filhos na familia que frequentam o ensino superior
Nenhum -0,0946997 -1,72764 -0,037
Pelo menos 1 filho Ref.
Numero de filhos na familia que concluiram ou interromperam os estudos
Pelo menos 1 filho -0,133352 -1,19409 -0,053
Nenhum Ref.
Diploma considerado Util para aceder a um emprego
Diploma de ensino superior 0,207527 5,56564 0,082
Diploma de niveis inferiores Ref.

Ndamero de individuos: 9 114; - logV = 4 711,1

Coorte da amostra DPD (ingresso no 2.° ciclo do ensino basico), emparelhado com os dados do

inquérito as familias.

efeitos nos percursos escolares sdo analisa-
dos através de uma modelizagao sob a forma
de um modelo Probit bivariado. Os resulta-
dos apontam para a existéncia de uma gran-
de tensdo entre as aspirac6es formuladas pe-
los pais e as possibilidades que se oferecem
aos seus filhos, a tal ponto que a estruturacdo
dos percursos individuais nos remete para a
expressdo de um “cinismo social”.

Reproducéo social, aspiraces familiares
e procura educativa: alguns elementos
de uma problematica

Em Franca, com a predominancia persistente
das teses de reproducdo social pela esco-
la, a sociologia da educacdo pretendeu
durante muito tempo impor uma vis&o “im-
placével das desigualdades sociais nas car-
reiras educativas” (Duru-Bellat, 2002). O
exercicio de escolha aparente por parte das
familias e dos estudantes representaria ape-
nas, de acordo com esta acepcdo, uma for-
ma de interiorizagdo das l6gicas reproduti-
vas veiculadas pelo funcionamento da es-
cola (Bourdieu e Passeron, 1970). N&o pre-
tendemos aqui contestar estas teses em blo-
€0, 0 que entraria em contradicdo com o
que foi dito mais acima sobre as desigual-
dades e, em particular, com o facto de al-
gumas desigualdades verificadas no suces-
so escolar estarem enraizadas, numa fase
muito precoce, nos niveis de apoio fami-
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Caixa 2

Modelo Probit bivariado: Elementos metodolégicos tendo em vista identificar efeitos marginais
directos e indirectos das aspiragoes das familias

No seguimento da discussdo anterior, partimos do principio de que as aspiragdes das familias (aqui identifi-
cadas com o diploma considerado Util para aceder ao emprego) e a natureza do percurso de formagdo até a
obtencdo do diploma de estudos secundarios se encontram, em parte, correlacionados. A fim de obter uma
identificagéo correcta dos pardmetros das suas respectivas variaveis explicativas, definimos um quadro es-
tatistico que toma em consideragéo a correlagéo entre os seus termos de erro num modelo conjunto. Na me-
dida em que o percurso e as aspiragdes constituem variaveis qualitativas, este modelo pode ser um Probit
bivariado, segundo a hipdtese de que os elementos ndo observaveis seguem uma regra normal. Partindo do
principio de que a primeira equacéo explica a probabilidade de obter o diploma de ensino secundario “sem
atraso” e de que a segunda equacdo explica a probabilidade de os pais considerarem Util obter um diploma
de ensino superior, podemos entdo indicar:

y*1=p 1x1+€1, y1=1 se y*1>0, 0 sendo,
y*2=p 2xa+€2, y2=1 se y*2>0, 0 sendo,
com x1, x2 os dois subconjuntos das variaveis explicativas que podem ter elementos em comum.

Langando a hip6tese de os valores residuais seguirem uma regra normal bivariada (0,0,1,1,p), designaremos
este modelo por probit bivariado, tendo como funcao de repartico ®=(x;,xz,p) € como funcéo de densidade
#(X1,%2,p). Para indicar a fungéo de reparticéo, estabelecemos:

Qir=2yir-1 e Q=2yip-1, =X,

W;=Qj zjj, 1,2 @ p*=Qi1 *Qip *p.

As probabilidades que servirdo de base para o célculo da verosimilhanga séo deste modo traduzidas pela
seguinte formula:
Prob(Y1=yi1, Y2=Yin)=@(W;1, Wi, p¥; ). @)

O log de verosimilhanca pode entédo ser expresso através da seguinte formula:
Log L=2"=; @(Wir,Wiz, ¥ ). )

A partir desta especificagdo (Greene, 2000, 1998), podemos retirar toda uma série de efeitos marginais que
podem ter um interesse directo para a nossa analise. Nesse sentido, utilizamos as férmulas X=x;_x; € f'1X1=y1
X, salientando que y; contém todos os pardmetros ndo nulos de Bi; v, é definida da mesma forma. Nestas
condicOes, a probabilidade bivariada corresponde a:

Prob [y1=1,y,=1]=Q[y'; X,y'2 X,p] ®3)

Podemos calcular, evidentemente, essas mesmas probabilidades para as outras combinacdes das modalidades
dey.

Propomos seguidamente calcular estes efeitos marginais a partir da esperanca condicional: “obtencdo do diploma
de estudos secundérios na via de ensino geral em sete anos/diploma considerado Util pelos pais para aceder a
um emprego”. A obtenc&o de um diploma de ensino superior é, neste caso, a modalidade escolhida.

Com efeito, podemos expressar esta esperanga condicional através da seguinte formula:

E(y1/y2=1X)=Prob(y;=1/y,=1.X)= Prob(y,=1,y,=1/x)= |= ®y'1x,y2X.p] / © (y2X) (4

Partindo desta formula, identificamos o efeito marginal de uma variavel discreta e o efeito marginal de uma
variavel continua. Em ambos os casos, podemos distinguir neste este efeito marginal entre um “efeito direc-
to” associado a variabilidade da probabilidade, devida a presenca da variavel na primeira equagéo, e um “efeito
indirecto” que transita pela presenca desta variavel entre as variéveis explicativas da segunda equagdo. E a
partir da estimativa deste modelo que calculamos os efeitos marginais (cf. quadro 3).

liares bastante desiguais do ponto de vista
social. E todavia necessario tomar em consi-
deracgdo outras l6gicas relacionadas com a
existéncia de intervenientes cada vez mais
diversificados, & luz da crescente complexi-
dade do sistema educativo.
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E nesta capacidade de antecipar a via es-
colar e, mais além, a inser¢cdo no mercado
de trabalho que se constroem, em cada eta-
pa-chave do percurso educativo, novas for-
mas de diferenciacéo social. Sabe-se per-
feitamente que, tanto no ensino basico co-
mo no ensino secundario, a escolha das
opcdes (linguas estrangeiras e linguas classi-
cas, por exemplo) esta relacionada com es-
tratégias de distin¢do, cada vez mais refina-
das. Essas estratégias desempenham um pa-
pel crucial para determinadas familias, na
medida em que permitem contornar mais
facilmente as regras da sectorizacéo (obri-
gacdo de matricular os filhos na escola da
respectiva zona geogréfica) e aceder assim
a estabelecimentos de ensino considerados
mais promissores, tendo em conta a sua re-
putacdo e o seu prestigio social (Van Zan-
ten, 2001). Importa salientar que essas prati-
cas individuais néo se verificam apenas
em relacdo as escolas secundarias mais pres-
tigiadas da via de ensino geral, mas também
ao nivel das escolas profissionais, que go-
zam de um fraco prestigio social (Bel, 1996).

Torna-se assim imprescindivel saber de que
forma os estudantes e as suas familias apro-
veitam, depois da escolaridade obrigatoria,
0s investimentos educativos que o Estado
coloca a sua disposicao. Importa também
identificar a varidvel destinada a traduzir a
procura educativa. Esta identificacdo colo-
ca em si problemas complexos, ha medida
em que as desigualdades existentes neste
dominio advém tanto da qualidade da for-
magcao, como da duracdo do periodo de es-
colarizacdo (Lemelin, 1998, p. 489). Se al-
guns trabalhos de investigacdo restringem a
procura educativa a um sé indicador, como
a intencdo de prosseguir os estudos (Hou-
le e Ouellet, 1982) ou a frequéncia do ulti-
mo ano de um curso (Baril et al., 1987), ou-
tros consideram simultaneamente a procu-
ra de acesso a uma determinada via de
ensino, a admissdo, a matricula e, por ulti-
mo, a obtencdo do diploma (Manski e Wi-
se, 1983). Podemos ainda acrescentar a estes
factores a escolha da via e dos percursos de
formagdo.

E esta Ultima perspectiva que seguimos aqui,
mesmo se 0s dados da amostra ndo per-
mitem, de forma suficientemente relevante,
elaborar uma variavel representativa da pro-
cura educativa individual. Para nos aproxi-
marmos deste objectivo, seguimos uma abor-
dagem que analisa simultaneamente as as-
piracOes familiares e os percursos escolares.



Norma de exceléncia educativa:
aspiracdes familiares e “cinismo
social”

Os efeitos marginais, tal como sdo aqui
calculados, permitem distinguir no efeito glo-
bal de uma varidvel entre o seu efeito directo
sobre a probabilidade de o estudante estar
dentro da norma, condicionalmente ao fac-
to de ter pais que consideram Util a obtengéo
de um diploma de ensino superior, e o efei-
to indirecto de tal varidvel quando esta
esta presente na equacdo que explica esta
consideracdo. Por outras palavras, no qua-
dro 3, o efeito marginal global de uma va-
ridvel é, por defini¢do, a soma dos seus dois
valores indicados na primeira coluna (efei-
to directo) e na segunda coluna (efeito in-
directo).

Trata-se, mais especificamente, de analisar
0s valores e os sinais dos efeitos marginais
directos e indirectos. O aspecto mais curio-
so desta perspectiva de analise reside no jo-
go de oposicao entre as modalidades da va-
riavel “diploma do pai” (ou ainda as moda-
lidades da categoria socioprofissional), na
probabilidade de obter um diploma de es-
tudos secundarios da via geral “sem atraso”
(efeito directo) e na probabilidade em que
0 ensino superior € considerado como a mel-
hor estratégia para o emprego (efeito indi-
recto). Na maioria dos casos, 0s efeitos mar-
ginais directos e indirectos destas varidveis
apresentam sinais opostos. Mais especifica-
mente, o pai sem diploma ou com um cer-
tificado de ensino primério (CEP) ou, ainda,
0 operéario ndo qualificado que aspiram, mais
do que as outras categorias, a uma via de
exceléncia para os seus filhos (os efeitos mar-
ginais séo positivos e mais elevados) néo po-
dem parar a maquina do “determinismo so-
cial” (os efeitos marginais das modalidades
do diploma do pai e do seu estrato social
sd0 negativos e situam-se, por vezes, entre
0s mais elevados em termos de valor abso-
luto na equacdo relativa a obten¢do do di-
ploma de estudos secundarios da via geral
em sete anos).

Se, por um lado, a aspira¢do dos pais que
sd0 operarios ou possuem um fraco nivel de
instrucdo reduz o impacto que a sua cate-
goria social podera ter sobre o insucesso do
jovem, por outro lado, o facto de pertencer
a um meio modesto sobredetermina o des-
tino escolar dos estudantes: Os efeitos mar-
ginais globais permanecem negativos e fi-
guram entre 0s mais elevados nestas cate-
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Os efeitos marginais determinados a partir da
variacdo da esperanca condicional

Quadro 3

Efeito sobre o acesso ao Efeito de transicdo
diploma de estudos pelo diploma
secundérios da via geral considerado Util:
em 7 anos: efeito directo efeito indirecto
Constante -0,776 -0,314
Homem -0,1032
Francés -0,0791
Quem é responsavel pelo jovem
Ambos os pais 0,0988
Outros Ref.
Diploma do pai
Sem diploma -0,0886 0,0132
CEP -0,1663 0,0137
BEPC -0,1270 0,0077
CAP-BEP -0,1102 0,0093
Diploma do secundério - BT -0,0508 0,0043
Bacharelato -0,0650 0
Desconhecido -0,0880 0,0132
Licenciatura e mestrado Ref.
Categoria socioprofissional do responsavel
Agricultor 0,0631 0,0073
Artesdo-comerciante 0,0279 0,0035
Docente 0,0599 0,0006
Profissdes intermédias 0,0083 0,0012
Empregado -0,0092 0,0065
Operério qualificado -0,0560 0,0078
Operério ndo qualificado -0,0699 0,0104
Desconhecido -0,0033 0,0116
Quadros médios e superiores Ref.
Nivel de escrita de francés a entrada do 2.° ciclo do béasico
Bom 0,3168 -0,0023
Médio 0,1328 0,0005
Muito fraco, insuficiente Ref.
Nivel de matemaética a entrada do 2.° ciclo do ensino béasico
Bom 0,2316 -0,0053
Médio 0,0507 -0,0035
Muito fraco, insuficiente
O jovem tem um quarto s6 para si?
Néo -0,0346 0,0019
Sim Ref.
Repeticdo de ano na primaria
Reprovou na priméria -0,2159 0,0057
N&o reprovou na priméria Ref.
Razdes para a escolha do estabelecimento
Boa reputagéo 0,0374 -0,0044
Prético, ... Ref.
Apoio escolar
Sim, devido a dificuldades -0,2531 0,0033
N&o, sem necessidade 0,1078 0,0013
Nenhum apoio -0,0924 0,0051
Sim, mesmo quando néo tem dificuldades
Reunides com professores por iniciativa dos pais
Néo 0,0855 0,0011
Sim Ref.
Cont. pag. 68
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Os efeitos marginais determinados a partir da

variacdo da esperanca condicional

Efeito sobre o acesso ao
diploma de estudos
secundarios da via geral
em 7 anos: efeito directo

Efeito de transigéo
pelo diploma
considerado til:
efeito indirecto

Numero de filhos na familia que frequentam o ensino secundario profissional

Pelo menos 1 filho -0,0812 0,0025
Nenhum Ref.

Numero de filhos na familia que frequentam o ensino superior

Nenhum -0,0455 0,0078
Pelo menos 1 filho Ref.

Numero de filhos na familia que concluiram ou interromperam os estudos

Pelo menos 1 filho -0,0486 -0,0032
Nenhum Ref.

NuUmero de individuos: 9 114; -logV=9212.34.

Coorte da amostra DPD (ingresso no 2.° ciclo do ensino bésico), emparelhado com os dados do

inquérito as familias.
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gorias. Tendo em conta os factores de he-
terogeneidade ndo observados positivamente
correlacionados e o fraco impacto das as-
piragBes das familias mais modestas, po-
demos adiantar que a diversificagéo das vias
de formagéo e a massificacdo do ensino ndo
se traduziram em democratizagéo qualitati-
va e que, pelo contrério, as aspiragdes das
familias mais modestas devem fazer face a
um certo “cinismo” do processo de seleccéo
social.

Uma fraca interiorizacéo das dificuldades
escolares?

Efectivamente, embora a repeti¢do de ano
na primaria parega constituir um factor que
afasta os alunos da norma-padréo (efeito
marginal negativo), a familia ndo considera
0 problema como uma desvantagem im-
peditiva numa perspectiva de longo prazo.
Este primeiro insucesso néo impedira os pais
de considerar util para os filhos um ingres-
SO no ensino superior (efeito marginal po-
sitivo, quadro 3). Podemos afirmar o mes-
mo em relago ao efeito das avaliagBes nas
disciplinas de matematica e de francés a en-
trada para o 2.° ciclo do ensino bésico, ten-
do em conta os sinais opostos dos seus efei-
tos marginais nas duas equagdes. Os maus
ou mediocres resultados parecem contribuir
para uma maior valorizagdo do diploma
de ensino superior na perspectiva do aces-
SO a0 emprego, como se a interiorizacdo das
dificuldades do jovem levasse a sobrestimar
0 peso atribuido ao nivel de estudos no per-
curso profissional provavel deste dltimo.
O factor relativo ao apoio escolar prestado
pelos pais parece inscrever-se na mesma
logica.

Efeitos de aprendizagem com os dife-
rentes filhos no seio de uma familia

A familia tenta evitar repetir para um alu-
no as mas escolhas de orientacdo efectua-
das para os outros irmdos. O facto de ter fi-
Ihos que ja frequentaram um curso profis-
sional no ensino secundério leva os pais a
reanalisar as suas aspiracdes (o efeito mar-
ginal desta modalidade sobre a probabili-
dade de considerar Util o ingresso no ensi-
no superior é positivo). Com base na ex-
periéncia de outros filhos que frequentaram
um liceu profissional, os pais actualizam a
sua apreciagdo acerca do papel da escola,
vendo no ensino superior 0 melhor meio
para garantir com éxito a insercéo social e
profissional dos seus filhos.

Ao valorizar esta percepgao do papel do en-
Sino superior e ao transmiti-la provavelmente
aos seus filhos, os pais contribuem para que
estes regressem & norma de exceléncia, ou
seja, sigam um percurso de formagdo “sem
atraso” até a obtencdo do diploma de es-
tudos secundarios da via geral (se o efeito
marginal directo da modalidade “pelo me-
nos um filho a frequentar o ensino secundario
profissional” corresponde a “- 0.0812", o efei-
to global corresponde apenas a “- 0.078",
devido ao efeito marginal indirecto positivo
da modalidade “0.0025” sobre a probabili-
dade de considerar Util a obtengdo de um
diploma de ensino superior). Em contra-
partida, a presenca na mesma familia de
filhos que abandonaram o sistema de en-
sino parece levar os pais a subestimar a im-
portancia que poderdo ter as vias de ensi-
no de longa duracdo para a vida profissio-
nal. A equiparagdo de uns com outros fil-
hos de uma mesma familia que j& néo fre-
guentam a escola e a reduzida importan-
cia atribuida a escola pelos responsaveis da
familia constituem factores que contribuem
significativamente para um afastamento da
norma (os dois efeitos marginais sdo nega-
tivos).

Conclusao

De entre os resultados apresentados no pre-
sente artigo, 0s mais marcantes dizem respeito,
sem dlvida, ao poder das aspiracfes sociais
das familias em matéria de ensino superior:

Q os insucessos escolares precoces, quan-
do todos os outros factores permanecem in-
variaveis, levam as familias a atribuir uma
maior importancia ao sucesso no ensino su-



perior como forma de aceder ao emprego;

Q a passagem de um dos filhos pelo ensi-
no profissional produz o mesmo tipo de efei-
to sobre as aspiracfes das familias.

Estes resultados, & primeira vista surpreen-
dentes, mostram que as dificuldades senti-
das, em termos de resultados ou de orien-
tacdo anterior, ndo induzem & desmotivagéo,
mas sim a uma interioriza¢do ainda mais for-
te das “normas de exceléncia” do sistema
educativo. Essas aspiracBes atestam bem que
a obtencdo do diploma de estudos secundarios
tornou-se efectivamente uma norma social
incontornéavel, mas que esta permanece de
algum modo secundaria em relacéo a refe-
réncia colectiva estabelecida pelo proprio
sistema de educacao nacional, que é a ob-
tencdo do referido diploma “sem atraso” (em
sete anos).

Desde logo, este jogo complexo entre nor-
ma geral e I8gica interna de funcionamen-
to (sobre esta questdo, consultar Méhaut,
1997) coloca problemas evidentes de justi-
¢a social. Se possuir o diploma de ensino
secundario e os respectivos niveis de conhe-
cimento se tornar o objectivo social comum,
deveria entdo vigorar, de acordo com as teo-
rias contratualistas da justica (Trannoy, 1999),
um principio de compensacéo das diferen-
cas (procura da homogeneidade) em vez de
um principio de recompensa natural dos ta-
lentos pessoais (I6gica de diferenciagdo). A
aplicacdo do primeiro principio exige in-
vestimentos colectivos mais elevados para
0s “menos talentosos”, com igual nivel de
esfor¢o (para além do limiar, prevalece a
responsabilidade de cada um e, desde logo,
0 principio de recompensa natural). De uma
certa forma, e ai reside todo o paradoxo da
situacdo francesa, estes investimentos co-
lectivos sdo consentidos, uma vez que 0s
periodos de escolaridade sdo mais extensos,
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pela via da reprovacéo, para os alunos com
dificuldades que obtém o diploma de es-
tudos secundarios numa idade muito mais
avancgada. A verdade é que, tendo em conta
a selectividade social dos diferentes per-
cursos de formacao, estes investimentos cor-
respondem mais a factores de estigmatizacdo
do que a sinais positivos. Estamos perante
uma clara ilustragdo dos riscos individuais
e colectivos de uma segmentacdo em per-
cursos diversificados em relagdo a uma re-
feréncia colectiva interna do sistema edu-
cativo (obtencéo do diploma de estudos se-
cundarios sem atraso), que tem um poder
significativamente superior ao da norma so-
cial e formalmente homogeneizante da
obtencdo do diploma de estudos secundarios.
Esta consideracdo vai ao encontro dos re-
sultados j& bem conhecidos no que se re-
fere & democratizacdo segregativa.

N&o deixa, por outro lado, de ser verdade
que, face a uma oferta institucional diver-
sificada e ndo obstante alguns factores so-
ciais que ndo deixam de ter grande influéncia,
0s individuos (alunos e familias) tentam ela-
borar as suas op¢des com base nas suas as-
piracGes e previsdes para o futuro (Boudon,
1979). Os percursos de formacdo analisados
neste artigo devem, assim, ser vistos como
0 resultado das interac¢des entre, por um
lado, as estruturas sociais e institucionais e,
por outro lado, as opgdes efectuadas pe-
los individuos. N&o querendo cair no exa-
gero de tomar em consideragdo uma l6gica
de subjectiva¢do enquanto componente da
experiéncia escolar (Dubet, 1994), importa
reconhecer que esta abordagem padece, por
enquanto, de uma limitagdo decorrente do
facto de ainda ndo dispormos de dados
relativos as pretensdes expressas pelos alu-
nos e suas familias no final do 2.° ciclo do
ensino bésico quanto a orientagéo, nem
de dados relativos aos percursos no ensi-
no superior.

*
*
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Convite a apresentacao
de contribuicoes

A Revista Europeia Formacao Profissional publica artigos elaborados por investigadores
ou especialistas da formac&o profissional e do emprego. Estamos abertos a contribuigdes
que permitam a um vasto publico de decisores politicos, de investigadores e de profis-
sionais a escala internacional estar informado sobre os resultados das investigacoes de ele-
vada qualidade que séo conduzidas, nomeadamente, sobre a investigacdo comparativa
transnacional.

A Revista Europeia € uma publicacdo independente, cujos artigos sdo submetidos a uma
critica exigente. E publicada trés vezes por ano em Espanhol, Alemo, Inglés, Francés e
Portugués, estando largamente difundida em toda a Europa, tanto nos Estados-membros
como fora da Uni&o Europeia.

A Revista é publicada pelo Cedefop (Centro Europeu para o Desenvolvimento da For-
magcdo Profissional) e visa contribuir para o debate e reflexdo sobre a evolucdo do ensi-
no e formacéo profissional numa perspectiva europeia. Na Revista sdo publicados artigos
gue apresentam novas ideias, que dao conta dos resultados da investigagdo ou expdem
experiéncias e praticas nacionais e europeias. Inclui igualmente tomadas de posicao e
reacgOes relativamente a questdes ligadas a formagéo e ao ensino profissionais.

Os artigos propostos para publicacdo devem ser precisos e acessiveis a um publico vas-
to e variado. Devem ser suficientemente claros para serem entendidos por leitores de ori-
gens e culturas diferentes, que ndo estdo necessariamente familiarizados com os siste-
mas de ensino e formacéo profissional de outros paises. Por outras palavras, o leitor
devera poder entender claramente o contexto e a argumentacdo apresentados a luz das
suas proprias tradigdes e experiéncias.

Paralelamente a sua publicacdo, os artigos da Revista sdo apresentados na Internet sob a
forma de extratos. E possivel obter o resumo dos ndmeros anteriores no enderego se-
guinte: http://wwwz2.trainingvillage.gr/etv/publication/publications.asp?section=18.

Os autores dos artigos podem redigi-los em nome proprio ou como representantes de
uma organizacdo. O tamanho dos artigos devera situa-se entre as 2000 e as 4000 palavras.
Os artigos podem ser redigidos numa das 26 seguintes linguas: as 20 linguas oficiais da
Unido Europeia (espanhol, checo, dinamarqués, alemédo, estonio, grego, inglés, francés,
italiano, leto, lituanio, hingaro, maltés, neerlandés, polaco, portugués, eslovaco, eslove-
no, finlandés e sueco), as 2 linguas dos paises associados (islandés e noruegués), as 4
linguas oficiais dos paises candidatos (bulgaro, croata, romeno, e turco).

Os artigos deverao ser enviados ao Cedefop por correio electrénico (anexo ao formato
Word); os artigos deverdo ser acompanhados de uma pequena referéncia biografica sobre
0 autor com a indicacdo das suas actuais fun¢es, um sumario para o indice (45 pala-
vras no maximo), um resumo (entre 100 e 150 palavras) e 6 palavras-chave em Inglés nao
incluidas no titulo e correspondentes aos descritores fornecidos no Thesaurus Europeu
da Formagéo.

Todos os artigos propostos serdo sujeitos a apreciacdo do Comité de redaccdo que se
reserva o direito de proceder ou nao a sua publicacdo, sendo os autores informados sobre
essa decisdo. Os artigos publicados na Revista ndo reflectem necessariamente as opinides
do Cedefop. A Revista oferece, pelo contrario, a oportunidade de serem apresentadas
analises distintas e pontos de vista diferentes, podendo até ser, por vezes, contraditorios.

Se desejar enviar um artigo, queira contactar Eric Fries Guggenheim (redactor) por cor-
reio electrénico para o endereco seguinte: efg@cedefop.eu.int, por telefone:
(30) 2310 49 01 11, ou por fax: (30) 2310 49 01 17.
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